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Apresentacgao

O Webinario de Formacgéao de Professores da ESALQ/USP foi organizado com o
objetivo de promover um espaco para divulgagao e debates de conhecimentos
produzidos na area de formacgao de professores, com foco na analise de
resultados de pesquisa, relatos de experiéncia, apresentagado de metodologias e
recursos didaticos que podem ser aplicados no processo de ensino e
aprendizagem, tanto no ensino superior como na educagéo basica. O evento
promoveu intercambio de ideias entre pesquisadores, professores (universitarios
e da educacgéo basica), pés-graduandos e graduandos (de cursos de licenciatura
ou demais cursos e interessados), proporcionando capacitagao e atualizagéo
dos participantes, fortalecendo e ampliando a colaboracéo entre professores e
pesquisadores de diferentes instituicbes de ensino superior e também
proporcionando parcerias universidade-escola, buscando o desenvolvimento de
pesquisas na area de formacao de professores e aprimoramento de praticas
pedagdgicas.

Na edicdo de 2020 o tema foi “Os desafios para ensinar e aprender”,
apresentado com a perspectiva de discutir as necessidades formativas para o
exercicio da docéncia, por meio da realizacdo de palestras, minicursos e
apresentacdo de trabalhos no formato on-line, com momentos sincronos e
assincronos.

A necessidade de formacdo permanente do professor impde-lhe o dever de
estudar e capacitar-se constantemente para o exercicio profissional, assim, o
evento apresentou estratégias de ensino, avaliagcdo e formas de interpretacao
sobre a construgcao das aprendizagens, para que os participantes conhecessem
e analisassem possibilidades de aplicacdo, adaptacdo, reelaboracdo e
contextualizacdo aos diversos ambientes de trabalho, em um exercicio de
construgao e reconstrugao de conhecimentos para atividades docentes atuais ou
futuras.

O formato de Webinario, com o desenvolvimento de todas as atividades remotas,
foi escolhido em decorréncia da pandemia causada pelo Covid-19 e garantiu a
participacdo segura de aproximadamente 1.300 inscritos e a disponibilizagao

gratuita de materiais, tanto no site do evento
(https://www.even3.com.br/wformacaoprofessores/) como no canal do YouTube
(https://www.youtube.com/channel/UCNeS3ARwWSL6PEq30Ow7FurA/). A

transmissao do evento garantiu amplo acesso as atividades realizadas, inclusive
€ possivel assistir (no canal Webinario de Formagédo de Professores USP) a
apresentacao on-line de todos os trabalhos cientificos presentes nesse livro de
resumos.
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“W@@PCapitulo 1: Minicursos e Palestras apresentadas

As palestras e minicursos apresentaram questdes sobre os desafios atuais da docéncia, tanto na educacao
basica como no ensino superior, com o objetivo de favorecer o intercdmbio de conhecimentos, como
também fortalecer e ampliar a colaboracdo entre os profissionais de diferentes instituicdes de ensino e
parcerias universidade-escola, para o desenvolvimento de pesquisa na drea de formacado de professores e
aprimoramento de praticas pedagdgicas, contemplando temas diversificados, conforme descricdo do
quadro 1.

Quadro 1: Temas das palestras, mesa redonda e minicursos, com respectivos responsdveis e palestrantes

paraensinar e aprender

Palestras e Mesa redonda Palestrante

Educacdo 4.0: novas formas de aprender e de ensinar em um

. Prof. Dr. José Moran
mundo em profunda transformacao

Desafios e possibilidades para o ensino e a aprendizagem nos

. . ) . Profa. Dra. Aline Juliana Oja Persicheto
Anos Iniciais do Ensino Fundamental em meio a pandemia

Preparacado de aulas a distancia: tecnologias e desafios

Prof. Dr. Daniel Ramos Nogueira

Metodologias ativas na consolida¢ao da aprendizagem

Prof. Dr. Angelo Luiz Cortelazzo

Formar professores com tecnologias livres

Prof. Dr. Nelson Pretto

Ciéncia e Arte na Formacdo Docente.

Profa. Dra. Camila Silveira da Silva

O que ha de realmente novo nas metodologias ativas?

. U - Profa. Dra. Joana De Jesus De Andrade
Perspectivas da Neurociéncia a Educagao.
Alfabetizagdo cientifica e o ensino por investigagao Profa. Dra. Lucia Helena Sasseron
Profa. Dra. Fernanda Marcondes
Mesa redonda Metodologias Ativas Profa. Dra. Thais Tezani
Profa. Dra. Valéria Lima

Inclusdao de alunos cegos no ensino a distancia

Prof. Dr. Eder Pires de Camargo

Escola +Feliz

Profa. Dra. Ivana C. Ribeiro

Minicurso

Minicursista

Jogos e atividades ludicas como instrumentos de ensino e
aprendizagem

Profa. Dra. Camila Sanches Miani

Caminhos metodoldgicos para o estudo do meio

Prof. Me. Diego Fernando do
Nascimento

Aprendizagem em Fisiologia a partir de estudos de caso e séries

de TV

Prof. Me. Gabriel Victoriano dos Santos

Metodologias ativas: estratégias para aumentar a interatividade

e o0 engajamento dos alunos

Profa. Dra. Kelly Cristina Gavido Luchi

Jogo educacional para o ensino de Biologia

Profa. Me. Lais Tono Cardozo

Aprendizagem Centrada em Eventos: uma pratica para a sala de

aula

Profa. Marcia Regina Balbino

Producdo de Podcasts através de temas geradores em Educacao

Ambiental

Profa. Priscila Proenca Croscatto

Sala de aula como ambiente de produgao cientifica

Dra. Siglea Chaves

Educomunicacdo e o ensino de Surdos

Me. Tabita Teixeira

Educacdo nas Nuvens: possibilidades de uso do Moodle na
Educacdo Basica

Prof. Me. Wilson Antonio Lopes de
Moura
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CIENCIA E ARTE NA FORMAGAO DOCENTE

Camila SILVEIRA

'Professora no Departamento de Quimica da Universidade Federal do Parana (e-mail:
camilasilveira@ufpr.br)

Ciéncia e Arte como um caminho para a Formagao Docente

A formacgao docente, em uma perspectiva que promova a criticidade, a autonomia
intelectual e a transformacao dos sujeitos, exige repensarmos curriculos e praticas
educativas para superarmos os modelos ainda vigentes pautados na racionalidade técnica.

Tais mudangas devem considerar o rompimento com determinadas abordagens
tedrico-metodoldgicas que desconsideram a expressao da criatividade e ndo oportunizam
espacos para dialogos e expressao de cada individuo nos espacgos formativos.

A reinvencdo ou criagdo de novos territorios de formagdo de professoras e
professores deve privilegiar outros modos de percepgao e de relagdo com os saberes. A
articulagao entre as linguagens artisticas e cientificas com valorizagao dos conhecimentos
provenientes destes dois campos pode ser um caminho para ressignificar ou criar /6cus de
formacéo docente comprometidos com a transformacéao social.

De acordo com Ferreira (2010, p. 201), o encontro de diversos saberes produz
“‘percepcdes que levam a novos posicionamentos e possibilitam a criacdo de novos
territorios” (idem, p. 270) e “a busca por um dialogo entre a arte e a ciéncia reforca essa
tentativa de criagdo de novos lugares, diferentes territorios, que possam levar a criagéo de
outras formas de pensar, estudar e ensinar” (idem, p. 271).

Assim, considerando Arte e Ciéncia como criagdes e expressdes do ser humano e
ser no mundo, bem como expressdes e proje¢cdes do devir humano, o dialogo entre Arte e
Ciéncia “amplia a criatividade e a percepcao e enriquece o ensino das ciéncias. Uma nova
forma de producédo de conhecimento deve, necessariamente, buscar canais de dialogo
entre os diferentes saberes” (Ferreira, 2010, p. 270).

Ao articularmos o fazer artistico com o cientifico “ndo s6 ampliam e multiplicam os
prismas de compreensido dos fatos, processos e fendmenos naturais e sociais, como,
principalmente, o alcance do olhar investigativo” (Rangel; Rojas, 2014, p. 75). Tal

integracao possibilitara que as/os docentes e suas/seus futuros estudantes “desenvolver
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novas intuicdes e compreensdes através da incorporagao do processo artistico a outros

processos investigativos” além de colaborar com a construgéo de “um discurso interno e
publico sobre a relacao entre arte, ciéncia, atividades humanas, e tépicos relacionados a
atividades multidisciplinares e multiculturais” (Sawada; Araujo-Jorge, 2017, p. 172).

No campo do Ensino de Quimica ha poucas praticas nesta perspectiva que envolve
Ciéncia e Arte. E neste espago, compartilho experiéncias protagonizadas na formagao

docente em Quimica no intuito de pensarmos possibilidades educativas.

Experiéncias com a Pedagogia Performativa na Formagao Docente em Quimica

No contexto da Universidade Federal do Parana, em Curitiba, no Curso de
Licenciatura em Quimica, tenho trabalhado com a abordagem tedrico-metodolégica da
Pedagogia Performativa que considera a “juncéo idiossincratica entre ser e fazer”, e
“oferece a possibilidade de pensar para além da demarcacao de saberes e conhecimentos
especificos, retalhados, circunscritos em campos de saber e consequentemente de poder
--, com o qual os curriculos tém sido pensados e praticados” (Icle, 2013, p. 18).

O que relato aqui é um olhar para a experiéncia formativa gestada e desenvolvida
no ambito do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) no qual me
envolvi como Coordenadora de um Subprojeto da Quimica, contando com uma equipe de
14 estudantes da Licenciatura e dois docentes do Ensino de Médio.

Destaco minha percepg¢ao enquanto formadora que objetiva “ativar sujeitos capazes
de encetar novas formas de posicionamento, de compreenséao do todo, do coletivo, sujeitos
ciosos pela recuperagédo genuina do lago social, pela atualizagdo constante dos acordos,
das formas de ser e agir em meio a coletividade” (Pereira, 2012, p. 308).

Neste cenario, ao longo de quatro anos (2014-2018) como professora formadora de
professoras e professores no Pibid, orientei o percurso educativo com Ciéncia e Arte desde
a escolha de temas tratados nas aulas das escolas parceiras até os encontros semanais
de equipe na Universidade. Desde entdo, essa metodologia continua guiando minha pratica
pedagdgica no curso de Licenciatura.

Um dos resultados que destaco ¢é a criagdo do Sarau Ciéncia & Arte. Trata-se de um
evento artistico-cientifico no qual sdo apresentadas performances em palco, uma vez ao
ano, desde o ano de 2015, como uma atividade inserida no encerramento da Semana
Académica de Quimica da UFPR.
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O trajeto formativo desenhado desde a criagdo até a apresentagao da performance

artistica-cientifica é guiado pelo entendimento de que a Performance pode “inventar formas
renovadas de interacdo, nao apenas entre conhecimentos, saberes, informacgdes; mas
também entre sujeitos, papéis, personagens, ideias, espagos, tempos” (Icle, 2013, p. 21).
Ela é “sempre uma experiéncia presente e compartilhada, uma multiplicidade de vozes
contrastantes na experiéncia teatral, um jogo de relagdo com a alteridade que nos modifica
e nos intensifica como seres humanos, constituindo a base de novos valores” (Conte;
Pereira, 2013, p. 108).

Aintencionalidade é a de romper as barreiras que separam a Arte da Ciéncia, criando
“mecanismos de conexao dos licenciandos com o seu préprio desejo, fazendo os perceber
que tanto o trabalho artistico quanto o cientifico sdo formas de expressar a criatividade, de
inventar novas possibilidades, de ampliar a percepcao da realidade e de conceber novas
leituras do mundo” (Ferreira, 2010, p. 277).

‘A formacéo presente no agir performativo” envolve “campos que v&o além dos
limites cientifico metodoldgicos, do dominio das disciplinas e da repeticdo de modelos de
transmissao de conhecimentos porque exige a interagdo e colaboracdo com os outros
sujeitos” (Conte; Pereira, 2013, p. 110). A potencialidade emerge do coletivo, “a capacidade
de criar um campo ou articular esses saberes nao é tarefa isolada, € fruto da ressonancia,
do didlogo entre os atores que compdem a cena e da intensidade e competéncia desse
didlogo” (Ferreira, 2010, p. 271).

No campo do Ensino de Quimica tais estratégias formativas junto a estudantes do
Curso de Licenciatura, tendo a interseccao entre a Ciéncia e a Arte, revelaram-se como um
potente caminho para a ressignificacdo da identidade docente e aprendizagem da prépria
docéncia, pelo fato das praticas pedagogicas mobilizarem “pelo prazer, pela emogao” e
valorizarem “a imaginagao, a intuigao e a criatividade” (Ferreira, 2010, p. 277).

A aprendizagem da docéncia fundamenta-se na “produgao de saberes gerados pela
vivéncia” na qual “o intelecto e o pensamento articulam-se com o movimento do corpo do
aprendiz” criando uma “unidade de ag¢ao” (Gohn, 2015, p. 17). Esta unidade de agao
valoriza a dimensao estético-expressiva que, segundo Conte e Pereira, (2013, p. 96) “é
capaz de produzir nos processos formativos um espaco de fluxo e de experimentagao das
coisas e do tempo, uma experiéncia que atualiza o mundo, estabelecendo uma realizagao

pedagogica”.
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Compreender o conhecimento cientifico com inteireza, sentindo com o corpo,

expressando-o com um gesto, movimento, olhar, potencializa os significados atribuidos. Os
pressupostos da performance sao valorizados e explorados em nossas praticas.

Como ilustracdo, um caso performatico deste grupo foi estudado por Silva e
Guimaraes (2016), uma performance baseada no poema “Ligdo sobre a agua” de Antonio
Gededo. As autoras investigaram o percurso formativo — que durou dois meses com
encontros semanais - desde a criacdo até a apresentacao e realizaram um Grupo Focal
com as pibidianas e os pibidianos participantes. Os resultados evidenciaram que:

Os licenciandos enalteceram a experiéncia, destacando a (re)configuragao de suas
identidades e a ampliagdo de seus repertérios. O poema de Gedeao se mostrou ser
o grande propulsor para tais aspectos. Atribuir significados e movimentos
coordenados aos versos foi algo desafiador, mas enriquecedor. Nesse ponto, os
conceitos quimicos do poema foram ressignificados, sinalizando aprendizados
por parte dos licenciandos sobre os mesmos e colocando a eles questbes sobre os
processos de ensinar e aprender quimica. Os versos do poema abordavam
propriedades fisico-quimicas da agua, que tiveram que ser estudadas pelos

participantes para que pudessem se tornar movimentos corporais (SILVA,
GUIMARAES, 2016, p. 238).

Experimentar essa inteireza tem contribuido para pensarmos por meio de outros
sentidos e criado territorios férteis de interacao do coletivo com “uma pratica restituida, que
incide, necessariamente, sobre o real; ao mesmo tempo, um movimento no qual entramos
no exercicio da linguagem, numa formacéao incessante (formatividade) que se constréi no
momento da interagdo com os outros atores” (Conte; Pereira, p. 104).

Em sintese, trata-se de uma pratica docente que suscita novas abordagens de
aprendizagens de si, dos outros e do mundo de tal forma que “esta ligada ao encontro com
o outro sujeito, a0 momento presente em que 0s corpos se reunem no espacgo educativo
para o estabelecimento de um fluxo de trocas de conhecimentos, de experiéncias e

praticas, impulsionando a recriagdo de saberes” (Conte; Pereira, p. 96).

Consideragoes finais

O caminho de (per)formar professoras e professores de Quimica orientado pela Arte
tem se mostrado com muitas potencialidades, pois a articulagao entre a linguagem artistica
e a cientifica provoca e produz sentidos que colaboram com a constru¢do de uma
identidade docente que pode ser propulsora de mudangas. Por proporcionar o dialogo

democratico, reafirmar e valorizar as diferencas e a ludicidade, ela produz uma pratica
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pedagogica na qual os “conteudos séo construidos pelo agir e pelo pensar” (Santiago, 2015,

p. 70). Nesta vertente, “isso possibilita ver na arte as dimensdes de uma forma de pensar,
de gestos vividos que trazem na memoria inscrigdes da consciéncia, do pertencimento”
(Santiago, 2015, p. 73). A aprendizagem é compreendida como um processo de autonomia
do sujeito que produz sua identidade na interagdo com outros, exercitando a criatividade e

desenvolvendo a formagao humana.
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CAMINHOS METODOLOGICOS PARA O ESTUDO DO MEIO

Diego Fernando do NASCIMENTO

"Tecnologo em Meio Ambiente e Recursos Hidricos — FATEC/JAHU. Licenciado em Ciéncias — USP/Polo
Jau. Mestre em Ciéncias pelo Programa de P6s-Graduagdo em Rede Nacional para o Ensino das Ciéncias
Ambientais (PPG-PROFCIAMB) — USP/Sao Carlos. E-mail: diegofernandodonascimento@gmail.com.

Compreendendo o percurso

A educacédo precisa estar associada a valorizacdo do meio ambiente, por isso é
importante que haja desenvolvimento, estudo e aperfeicoamento de metodologias de
ensino que busquem esse objetivo. Existem uma diversidades de praticas que devem ser
valorizadas e utilizadas por seus beneficios, uma delas € o Estudo do Meio. Tal metodologia
tem diversas representagdes e usos ao longo dos espacgos e da historia, sendo assim, esse
texto propde uma abordagem voltada para Educagcdo Ambiental e a Interdisciplinaridade.

Existem diversas visdes para significar a Educacao Ambiental, uma perspectiva é
apresentada por Jacobi (2003) na qual ela deve ter o enfoque transformador da realidade,
portanto, politica. Na questdo do conhecimento, Ribeiro e Cavassan (2013) destacam a
importancia da mesma para que reflita na forma com que o ser humano pensa e age sobre
a natureza. A definicao legal dada pela Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n°
9.795/99) a define como:

Processo por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagao
do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade. (BRASIL, 1999, Art. 1°).

Ja a Interdisciplinaridade pode ser estudada através da etimologia. Pombo (2005)
identifica a palavra disciplina como raiz semantica e quando ha mais areas envolvidas
podemos adicionar os prefixos multi, pluri, trans e inter, sendo que este ultimo representa
a inter-relagdo entre saberes e disciplinas que se articulam de forma reciproca. Coimbra
(2000, p.58) exemplifica a interdisciplinaridade em situagbes em que “duas ou mais
disciplinas intencionalmente estabelecem nexos e vinculos entre si para alcancar um

conhecimento mais abrangente, ao mesmo tempo diversificado e unificado”. Para Carvalho
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(1998) a formacéao de professores € um caminho para que a Interdisciplinaridade seja de

fato adotada no ensino.

Uma definicdo geral para o Estudo do Meio pode ser elaborada a partir da fala de
diversos autores, podendo ser definido como uma atividade extraclasse com objetivo de
ensino e pesquisa, na qual ha construcdo e ampliagdo de conhecimentos sobre
determinado local. Essa atividade permite o contato direto com a realidade e toda sua
complexidade (CHAPANI; CAVASSAN, 1997; LESTINGE; SORRENTINO, 2008; LOPES;
PONTUSCHKA, 2009; LOPES, 2013).

O Estudo do Meio voltado para Educacdo Ambiental e Interdisciplinaridade deve
priorizar a transformacéao e/ou preservagao do local. Para isso, precisa colocar em dialogo
uma variedade de saberes que auxiliardo na interpretacdo da realidade em estudo. Nao
existe uma receita unica de como fazer tal pratica, porém, considerando os registros e
estudos é possivel compreender algumas informagdes que sao importantes na formulagao

desse tipo de atividade.

Caminhos Metodolégicos

Como ja foi dito, ndo existe uma unica forma de se realizar um Estudo do Meio,
porém, algumas orientagdes sao validas e auxiliam na compreensao de tal pratica. Lopes
e Pontuschka (2009) descreveram algumas etapas na organizagdo baseadas em suas
experiéncias e estudos, destacando: | - O ponto de partida: encontro dos sujeitos sociais; |l
- Opcéo pelo espacgo e tema; Il - Definicdo de objetivos e planejamento; IV - Elaboragao do
caderno de campo; V - O trabalho de campo; VI - Sistematizacdo dos dados coletados no
trabalho de campo; e VIl - Avaliagao e Divulgacédo dos resultados. Chapani e Cavassan
(1997) também apresentam uma organizagdo em etapas, sendo elas: preparagao,
realizacao da atividade e pods-realizagao.

Desta forma, considerando a sintese de ambas orientagdes e dos dados do trabalho
de Nascimento (2020a) é possivel construir caminhos metodoldgicos para um Estudo do
Meio voltado para Educacdo Ambiental e Interdisciplinaridade. As etapas podem ser
organizadas em: Planejamento; Preparacdo; Desenvolvimento; e Transformagao e
mudanc¢a do ambiente.

As etapas de planejamento e preparacdo sdo aquelas que surgem da

ideia/motivacéo para atividade até sua organizagao. No planejamento € onde s&o definidos
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os participantes, local, tema, objetivos e parcerias, organizando também o cronograma e a

definicdo das etapas. A preparagao € a etapa essencial para que tudo ocorra bem, sendo
que algumas agbes que podem ser feitas é a comunicagdo, o pedido de autorizagdes,
organizacao da logistica, o contato e a visita prévia ao meio em estudo, preparagéo dos
materiais que serao utilizados, entra outras atividades.

A etapa de desenvolvimento é quando de fato o Estudo do Meio sera realizado, essa
etapa é dividia em trés momentos: pré-campo, etapa de campo e pds-campo. As etapas
pré e pds campo nao sao obrigatorias, mas podem auxiliar dependendo do objetivo. Na
etapa pré-campo pode ocorrer o contato inicial com o tema, a preparacao tedrica, uma
motivagao prévia, a elaboragdo do caderno de campo, o levantamento de hipoteses ou
outras atividades que tenham ligagcdo com o meio. A etapa pds-campo pode ser utilizada
para avaliagdo, organizagcdo e sistematizagcdo das informagdes coletadas, sintese de
conhecimento, entre outras atividades que concluam o Estudo do Meio ou encaminhem
para uma proxima atividade. Ja a etapa de campo € a etapa extraclasse que caracteriza o
Estudo do Meio, onde os dados e informagdes serdo coletados; esse momento € muito
importante para se adquirir ou construir o conhecimento.

A etapa de transformagdo/mudanga do ambiente estd intimamente ligada a
perspectiva de Educacdo Ambiental. Apés ou durante todo o processo é preciso que a
atividade seja encaminhada para que o local seja melhorado, dentro das possibilidades do
grupo. Aqui podem ser consideradas desde agdes pontuais como um plantio ou mutirdo de
limpeza ou atividades organizadas e de longo prazo como a formagao e participacao de
comités, conselhos, sindicatos, ONG’s e/ou outras formas de entidades voltadas para

transformacao e mudancga da sociedade.

Estudo do Meio voltado para Educagao Ambiental

Nascimento (2020a) através de sua pesquisa buscou convergéncia entre o Estudo
do Meio e a Educagdo Ambiental, levantando caracteristicas em comum baseadas na
Politica Nacional de Educacdo Ambiental, e as organizando em categorias: Valores sociais;
Conhecimentos; Habilidades e competéncias; e Atitudes.

Os valores sociais encontrados foram a sensibilizacdo e conscientizacdo ambiental,
preservacao e o pertencimento. Os conhecimentos que podem ser desenvolvidos sao

relacionados a tematicas socioambientais, a realidade como um todo, a relacdo do ser
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humano com o meio ambiente e o levantamento de potencialidades e problematicas do

meio. As habilidades e competéncias desenvolvidas foram: didlogo, capacidade de reflexao
sobre 0 meio, percepcdo ambientai e o desenvolvimento do senso critico. Também foram
observadas diversas possibilidades de atitudes, como a participagao politica e cidada,
desenvolvimento local, mudancas de comportamentos, acdes pontuais, apropriacdo do
meio, entre outras.

Nessa perspectiva, foi desenvolvido um material (NASCIMENTO, 2020b) fruto da
dissertacdo de mestrado do autor e que norteou a elaboracdo do minicurso com mesmo
nome. O material intitulado “Caminhos Metodoldgicos para o Estudo do Meio: uma pratica
interdisciplinar e de educagcdo ambiental” pode ser acessado através do link:
https://archive.org/details/caminhos-metodologicos. Espera-se que cada vez mais
atividades que priorizem o contato com a realidade e sua transformagéao sejam estimulados
e realizados.
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Aprendizagem em Fisiologia a partir de Estudos de Caso e Séries de TV
Gabriel VICTORIANO, Karen Franco de Godoi CARDOSO, Danielli Gualda MARINS

'Diretoria de Ensino de Jau/SEDUC SP (gabrielvictoriano@hotmai.com)

Introducgao

A pandemia de COVID-19 no ano de 2020 levantou diversos problemas sociais,
econdmicos, de saude publica e na educacdo. As aulas remotas implementadas em abril
trouxeram consigo desafios e obstaculos para o ensino na educagao basica, entre eles o
baixo engajamento e adesdo dos estudantes na realizagdo das atividades escolares
domiciliares obrigatdrias, de todos os componentes curriculares (MATTOS, 2020). Parte da
falta de éxito deve-se a utilizagdo de metodologias baseadas em aulas expositivas, cujo
processo de ensino-aprendizagem esta centralizado no professor, sendo que Piffero et al.
(2020) sugere que a adogdo de metodologias ativas podem motivar a participagao
estudantil e melhorar o aproveitamento nas aulas remotas de Ciéncias e Biologia, sendo
um grande desafio para a pratica pedagogica.

A aprendizagem por estudos de caso é uma metodologia didatica relevante para o
ensino de Biologia por estimular a investigagao cientifica, o desenvolvimento de estratégias
investigativas, a analise de dados e a formulagado de hipéteses com base em situagoes
problemas, essenciais para que os alunos apliquem conceitos na pratica (WATERMAN,
2001). Pode-se definir estudo de caso como uma narrativa de um evento, de um caso clinico
ou de qualquer situagao capaz de relacionar teoria a uma situacao pratica da vida real
(NEVES et al., 2019). Os casos por si s6 nao oferecem as solugdes, mas direcionam o
aluno a reflexao critica e a discussao sobre conceitos relacionados a saude para chegar
numa solugdo (MERSETH, 1991).

Adicionalmente a essa metodologia, observa-se que séries do género drama meédico
retratam cenas e situacdes-problemas muito semelhantes ao que é exposto e discutido nos
estudos de caso, sendo que os elementos narrativos da série podem entreter e ensinar
conceitos de Biologia aos estudantes, bem como despertar seu interesse na investigagcao
cientifica. Nesse género, encaixam-se séries como “Dr, House”, “Grey’s Anatomy” e “The
Good Doctor’, capazes de despertar o interesse a investigagdo na area da saude em

estudantes de graduagao (JERRENTRUP et al. 2018). Esse género € sucesso desde a
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década de 50, e tem alcangado cada vez mais o publico por envolver entretenimento aos

conceitos de superagcao moral e a narrativa do cotidiano médico, sendo potencialmente
interessante na pesquisa (ALBUQUERQUE, MEIMARIDIS, 2016).

Diante da dificuldade em manter o engajamento dos estudantes do ensino médio na
realizacao das atividades remotas de Biologia e a busca por novas formas de interacao, foi
sugerida a utilizacdo de cenas de séries médicas na forma de estudo de caso em diferentes
contextos para o ensino de Biologia. Portanto, o objetivo do trabalho foi avaliar a utilizagao
de cenas de séries médicas como ferramenta para aprendizagem a partir de estudos de

Caso.

Desenvolvimento

Foram utilizadas 2 metodologias diferentes nas aulas remotas de Biologia com
alunos da 12, 22 e 32 Séries do Ensino Médio, na Escola Estadual Alvaro Fraga Moreira,
cidade de Jau, Estado de Sdo Paulo. Essas metodologias utilizaram diferentes sequéncias,

sendo descritas a seguir:

Método | — Série com estudo de caso com resolugao de uma doenga

Nesse método, foi escolhido apenas um episdédio que abordasse alguma doenga em
especifico. Sado selecionadas cenas curtas desse episodio que caracterizem essa doenca.
Os alunos devem se atentar as pistas e desvendar qual doenga esta envolvida. Todas
etapas sao mediadas pelo professor. Elas sao:

1) Transmissao das cenas do episodio: Realizada através da transmissao de tela
via Google Meet.

2) Interagdes durante e apds as cenas: Sio realizadas pausas durante o episodio,
com realizagdo de questionamentos relacionados as patologias associadas. Nesse
momento, os alunos fazem os levantamentos das hipéteses e dialogam entre si sobre suas
ideias e tentam desvendar qual doencga € retratada nas cenas escolhidas.

3) Aplicagao de questionario apos o episodio: Aplicacdo de questionario via

Microsoft Forms sobre os principais conceitos de fisiologia citados nas cenas.
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Sugestoes de séries:
A) Dr. House — Temporada 1, Episédio 10 (T1, E10) — Historias de pacientes (Ver
VICTORIANO, CARDOSO, 2021A)

B) Grey’s Anatomy - T12, E12 — De cabeca erguida (Ver VICTORIANO,
CARDOSO, 2021B)

C) Diagnéstico — T1E6 — Deja Vu

Descricdo: Um paciente apresenta problemas cardiovasculares, sincopes e
desmaios logo apos ter um “Deja vd”. Varios médicos atribuem alguma doenga coronariana
e, mais tarde, descobrem que seus sintomas sdo decorrentes de um transtorno de
ansiedade. Os alunos tentaram desvendar o mistério envolvendo a doencga, dialogaram via

Google Meet, sendo uma metodologia bastante proveitosa para investigacao cientifica

Método Il - Casos clinicos

Nesse método, pode ser escolhido um sistema fisioldgico especifico (por exemplo,
cardiovascular), e selecionar cenas de diferentes episddios para abordar determinados
conceitos. As etapas desse método sao:

1) Escolha de cenas: E escolhido um sistema fisioldgico e séo escolhidas algumas
cenas.

2) Visualizagao de cenas e pausas para discussao: As cenas sao transmitidas via
Google Meet e sao realizadas pausas para discussao sobre os topicos de fisiologia
envolvidos em cada cena e os termos utilizados

3) Levantamento de hipéteses - fendmenos: Alunos devem discutir entre si e
apontar quais fendmenos fisiolégicos sdo mostrados em cada cena e qual doenga pode
estar envolvida.

4) Debate sobre os diagndsticos: Discusséo entre os alunos sobre as possiveis
doencas citadas no episddio.

5) Discussado quanto as limitagoes da série e resolugiao de questionario: O
professor deve levantar as questdes sobre as limitagdes das séries e se realmente aqueles

sinais ou patologias s&o coerentes com a realidade
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6) Aplicacao de questionario e devolutiva: Aplicagao de questionario via Microsoft

Forms sobre os pontos mais relevantes das cenas dos episodios e da metodologia para os

alunos. Devolutiva é feita apds a entrega do formulario

Sugestoes
A) Cenas da Série Grey’s Anatomy — T3E17 — Um Tipo de milagre; T6E10 - Festas
de fim de ano; T11E2 — Quebra-cabeca incompleto

Descrigdao: No episédio T3E17, é mostrada as técnicas de reanimagéao
cardiorrespiratoria numa paciente, eletrocardiograma e o processo de afogamento, onde é
possivel trabalhar conceitos da bioeletricidade do coragdo, e as proprias técnicas de
ressuscitacdo. No episédio T6E10, uma paciente permanece, por horas, sem um coragao
enquanto o aguarda num transplante, levantando discussdes sobre o papel da bomba
cardiaca e possibilidade de permanecer sem coragéo por algumas horas. Ja no episodio
T11E2, s&do mostrados diversos pacientes com doengas cardiovasculares de origem

genética ou adquirida interessantes para discussdes na aula remota.

B) Cenas da Série The Good Doctor — T1E1 — Comida Queimada; T1E2 — Monte
Rushmore

Caso clinico: Sindrome de Asperger e Transtorno do Espectro Autista (TEA)

Apods a transmisséo de trechos da série “The Good Doctor” foi realizado um debate
de ideias com alunos do ensino médio. No questionario, foram feitas as seguintes questdes:
(I) De acordo com o trecho que assistimos qual o diagndstico dele?; (II) Vocés acham que
a forma apresentada no seriado realmente mostra como € um autista?; (1ll) Aponte algumas
caracteristicas do protagonista "Shaun" que estdo presentes numa pessoa autista; (IV) A
série "The Good Doctor" te ajudou a compreender melhor o TEA? Explique.

Nesse contexto, a série permitiu discussbes sobre a inclusdo e a importancia
conhecer as especificidades do aluno com TEA, pois a quebra de paradigmas € essencial
para um processo de inclusao favoravel, propiciando aos alunos com deficiéncia melhores
condicbes de acesso, permanéncia e interacdo social. Com isso, momentos de debates
como esse se tornam uma ferramenta fundamental para o aperfeicoamento das
concepgdes sobre esse transtorno, implicando na fungédo social de todos os envolvidos,
especialmente, os alunos com TEA (Ver MARINS, VICTORIANO, CARDOSO, 2021). Para
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a inclusédo escolar acontecer € necessario que haja aprendizagem e, isso traz a

necessidade de rever os conceitos sobre a flexibilidade curricular e os programas
educacionais voltados a esse publico, sendo que a reflexdo sobre o TEA através da série

levou a muitas discussbes com os estudantes.

Consideragoes finais

A utilizagdo das séries aumentou o engajamento dos estudantes na participagao das
atividades remotas, visto que os alunos apontaram que as cenas das séries permitiram
melhor compreensao sobre os fendmenos fisioldgicos. Embora as séries possuam fins de
entretenimento, as se forem adaptadas dentro de uma sequéncia didatica, podem ser
importantes ferramentas no ensino de Ciéncias e Biologia por fazer parte do cotidiano dos
estudantes, abrindo discussdes para alguns topicos de Fisiologia (GOMES, 2014). Os
alunos apontaram que as cenas da seérie permitiram melhor compreensdo sobre os

fendbmenos fisiologicos do sistema cardiovascular e alguns mecanismos envolvidos.
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APRENDIZAGEM CENTRADA EM EVENTOS: UMA PRATICA PARA A SALA DE
AULA

Marcia Regina BALBINO

"Mestranda no Programa de P6s-Graduagdo em Rede Nacional para o Ensino das Ciéncias Ambientais
PROFCIAMB — EESC/USP (marcia.salla@usp.br)

Introducgao

No ensino de Ciéncias, praticas interdisciplinares e significativas, para a sala de aula,
que favoregam o despertar da curiosidade, o espirito investigador, questionador e
transformador da realidade, buscando ultrapassar os conhecimentos sistematizados e
exclusivamente centrado em disciplinas cientificas, vem sendo cada vez mais incentivadas.

Neste sentido, estas, de forma mais evidente, devem buscar promover nos
estudantes a Alfabetizagdo Cientifica, que segundo Chassot (2000, p. 36) corresponde a
“‘um conjunto de conhecimentos que facilitariam aos homens e mulheres fazerem uma
leitura do mundo onde vivem”, entendendo as necessidades de transforma-lo para melhor.
Sendo que o objetivo desta “ndo é uma série de conhecimentos particulares, mas um
conjunto global que nos permite reconhecermo-nos no universo” (FOUREZ apud
SASSERON, CARVALHO, 2011, p. 68).

Diante do exposto, considera-se uma possibilidade para a promog¢ao de tais
objetivos, o trabalho a partir do enfoque CTSA - Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente, que tem como foco “ensinar a cada cidaddo comum o essencial para chegar a
sé-lo de fato, aproveitando os contributos de uma educagéao cientifica e tecnoldgica” (...)
buscando “estabelecer interconexdes entre as ciéncias naturais e os campos social,
tecnoldgico, comportamental, cognitivo, ético e comunicativo” (SANTOS, 1999, p.3).

De acordo com Chassot (2011) as praticas pedagogicas embasadas no enfoque
CTSA visam contribuir para uma aprendizagem que provoque a criticidade dos sujeitos,
através do conhecimento de mundo visando transforma-lo. Assim, segundo o autor, se faz
necessario uma mudanga no ensino, com acdo direta na metodologia utilizada pelo

docente, o que justifica o referido estudo, que visa apresentar a “Aprendizagem Centrada
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e Eventos — ACE”, uma estratégia metodolégica atrelada ao enfoque CTSA como

possibilidade de pratica para a sala de aula, que pode favorecer o alcance de tais objetivos.
Aprendizagem Centrada em Eventos

A Aprendizagem Centrada em Eventos - ACE & uma estratégia didatica concebida
para o ensino de temas cientificos e tecnologicos, em contexto escolar (WATTS et.al, 1997).
Esta € embasada, como o proprio nome indica, no desenvolvimento de praticas de sala de
aula centradas em um evento, uma ocorréncia, um incidente, um episédio ou em um
conjunto de circunstancias reais rico em interesse humano e com potencialidade de motivar
e atrair a atencdo dos alunos e estimular o debate, além de propiciar oportunidades
curriculares e o trabalho com o maior numero de assuntos possiveis. Portanto, a esséncia
da ACE esta “na escolha do evento que encontra-se no centro da experiéncia de
aprendizagem, dele derivando os demais elementos”, (SOUZA CRUZ, 2001, p. 51).

A ACE tem como principais caracteristicas a énfase na resolucédo de problemas da
realidade, a natureza integrada dos conhecimentos e a responsabilidade do aluno na
aprendizagem (WATTS et.al.,, 1997). E visando contemplar tais caracteristicas, sao
definidos parametros orientadores para as praticas de sala de aula, sendo estes:

- O trabalho com os alunos deve se centrar em atividades e nao em aulas
expositivas, para encorajar a interagdo entre os alunos e criar um ambiente onde
exista diversidade de ideias; - As atividades didaticas devem contemplar espaco
para a leitura, para discussdes em grupo e discussdes gerais para a reestruturagéo
dos conhecimentos e ser um ponto de apoio para que os alunos assumam a
responsabilidade pela propria aprendizagem; - Em cada momento, o papel do
professor € o de mediador entre o contelido e o aluno, buscando destacar as ideias
relevantes para as discussdes, provocando desequilibrio e fazendo avancar a
discussdo a em direcdo a uma melhor elaboracdo; - A fungdo de integrar os
aspectos cientificos, tecnoldgicos e sociais fica a cargo dos alunos e, portanto, cada
disciplina envolvida na abordagem deve manter o trabalho do conteudo dentro do

contexto para que os alunos tenham contato com diferentes métodos; - O trabalho
deve ser desenvolvido em pequenos grupos (SOUZA CRUZ, 2001, p. 52).

Como pontuado, esta estratégia metodologica é atrelada ao enfoque CTSA, por
possibilitar um ensino que contempla a dimensao cientifica e suas inter-relagbes com as
dimensdes tecnoldgica, social e ambiental, além disso, como afirma Teixeira (2003, p. 185)
€ multifacetado e “advoga sobre a necessidade de utilizagdo de multiplas estratégias

didaticas”, assim as praticas para a sala de aula devem contemplar
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palestras, demonstragdes, sessdes de questionamento, solugdo de problemas e
experimentos de laboratério (...), jogos e simulagdes, foruns e debates, projetos,
redacdo de cartas para as autoridades, visitas a industrias e museus, estudos de
caso, agao comunitaria, entrevistas, analise de dados no computador, materiais
audiovisuais e, demais atividades didaticas (HOFSTEIN et.al.,, 1988 apud
TEIXEIRA, 2003, p. 185.

Diante do exposto, encontra-se no enfoque CTSA a partir da ACE, uma
possibilidade de pratica pedagodgica que possibilite a promogao da Alfabetizagao Cientifica,
e para tal a referida proposta focalizara como evento principal a “estiagem/excesso de
chuva” por seu potencial no trabalho com a dimenséao cientifica, e dos diferentes aspectos

que se inter-relacionam.

A chuva: um fendomeno e eventos relacionados

O Brasil € privilegiado em termos de ocorréncia de chuva devido ao reservatorio de
umidade proporcionado pela Floresta Amazonica, o que favorece, entre outros, a
biodiversidade, a producdo de alimentos (agricultura e pecuaria), a industria, a limpeza do
ar, a vazao dos rios, geracao de energia. Porém, ela ocorre de forma desigual nas regides
do pais causando grande impacto socioambiental devido a falta de planejamento
estratégico para lidar com as condi¢des climaticas. A falta da chuva, por exemplo, pode

ocasionar sérios problemas na cadeia alimentar e desequilibrar ecossistemas.

A disponibilidade de agua no Brasil depende em grande parte do clima. O ciclo anual
das chuvas e de vazdes no pais varia entre bacias, e de fato a variabilidade
interanual do clima, associada aos fendmenos de El Nifo, La Nifa, ou a
variabilidade na temperatura da superficie do mar do Atlantico Tropical e Sul podem
gerar anomalias climaticas, que produzem grandes secas (...) Adicionalmente, os
riscos derivados das mudangas climaticas, sejam naturais sejam de origem
antropogénica, tém levantado grande preocupacdo entre os circulos cientificos,
politicos, na midia e também na populagcdo em geral (MARENGO, 2008, p. 83)

Por estes motivos, ha a necessidade de compreender ndo somente como a chuva
ocorre, ou o ciclo hidrolégico, as questbes climaticas, entre outros, como afirma Nobre
(2012), mas também compreender as relagdes deste fendbmeno, ou a falta dele, as relagdes
com inumeros eventos sociais, ambientais, econémicos, politicos, culturais e outros.
Discussdes envolvendo todos essas aspectos, remetem as relacbes CTSA (Ciéncia,

Tecnologia Sociedade e Ambiente), e podem ser abordadas nas salas de aula para
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consumo, a manutencao da saude, entre outros aspectos de suma importancia.

Embora se configure essencial, o tema chuva no ensino, se encontra nas relagdes
com outras tematicas, entre elas no Ciclo Biogeoquimico e estudos sobre agua, nao
havendo um olhar exclusivo sobre este fendmenos e os eventos relacionados. O mesmo
ocorre com os conteudos disciplinares. Desta forma, o referido estudo apresenta uma
proposta de pratica para sala de aula, tendo a estiagem/excesso de chuva como evento

motivador para trabalhar a tematica 4gua, na Educagao Basica, como exemplo de aplicagao

da ACE. Na tabela 1 descreve-se essa proposta, como sugestao de trabalho.

Tabela 1: Descrigao de sugestao didatica para abordagem em sala de aula.

Atividade

1 — Hoje esta
chovendo!

2—-Masoqueéa
chuva?

3 — De onde vem
a chuva?

4— O que é uma
nuvem?

5 — Toda nuvem é
igual?

6 — Mas, como é
que chove?

Objetivos

Explorar o ambiente pela observagao; Observar e
descrever o fendbmeno chuva; Relatar percepgdes
e sensagdes a respeito da chuva; Aproximar-se,
através da observacao, do Método Cientifico.
Explorar o conceito de precipitagao; Conhecer os
tipos de precipitagdo; Compreender “0 que é a
chuva”.

Aproximar-se, através do levantamento de
hipoteses, do Método Cientifico; Compreender
que a formagéo da chuva ocorre exclusivamente
nas nuvens.

Compreender o que é uma nuvem e que
elementos como umidade do ar, temperatura e
pressao sdo necessarios para a formacdo de
nuvens; Perceber que a atmosfera contém vapor
d’agua; Entender através da relacdo com o
conceito de nuvem a diferenga entre o vapor
d’agua e a “névoa” resultantes da condensagéo
do vapor d’agua.

Compreender que as nuvens sao diferentes,
umas das outras; Conhecer as principais
caracteristicas dos géneros de nuvens, segundo
o Sistema mundial de Classificacao de Nuvens;
Compreender um dos mecanismos de formacao
de chuva; Identificar transformacdes de estados
fisicos da agua que acontecem no processo de
formacao da chuva; Encontrar na simulagéo, as
condi¢des que fazem o vapor d'agua condensar;
Perceber que a atmosfera contém vapor d'agua;

Fonte: Dados de pesquisa da autora.

Desenvolvimento

Observacao da chuva,
levantamento dos conhecimentos
prévios, sensagoes,
interpretacoes...

Levantamento de hipoteses sobre
0 que € a chuva, a partir de
musicas sobre o tema, discusséo
sobre sons brandos e atividade de
relaxamento

Levantamento de hipotese sobre
a formagdo da chuva, e
reelaboragao a partir da leitura de
textos informativos e da
confecgao de um “Taumatrépio”
Pratica “Nuvem na garrafa

Observagdo das nuvens e
construgdo de um painel de tipos
de nuvens

Simulag¢des “Nuvem no saquinho”
e “Nuvem no Potinho”, Juri
Simulado sobre chuvas artificiais
e sugestao de analise do entorno
para busca de solugbes para
minimizar os efeitos da estiagem.
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Consideragoes finais

Considera-se que a estratégia metodolégica ACE pode servir tanto como motivador
quanto facilitador da aprendizagem através do desenvolvimento de praticas pedagdgicas
que propicie a alfabetizacado cientifica. Ja o evento chuva, evento selecionado, pode
contribuir ndo somente para a compreensao de aspectos cientificos que envolvem esse
fendbmeno mas, principalmente, discutir as interagdes socioambientais a ele relacionadas,
visto que a ocorréncia ou n&do da chuva influencia a vida e as diferentes atividades animais,
vegetais e humanas. Assim sendo, os conceitos, as informacdes e as questdes envolvidas
com o tema devem ser abordadas em sala de aula e amplamente estudadas, buscando

formas de atuagcdo humana mais sustentaveis e menos danosas ao ambiente.
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Introducgao

O advento das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDIC’s)
modificou substancialmente as interagées humanas. O trabalho, a maneira de se relacionar,
de se informar e até de aprender sofreram impacto direto dessas tecnologias.(BRASIL,
2018). Por esta razao, a utilizagdo das TDIC’s no ensino sdo uma tematica recorrente nos
debates em Educagao e para que a incorporagao dessas tecnologias no cotidiano escolar
seja plena, é indispensavel o desenvolvimento de politicas publicas que viabilizem este
processo, e estas politicas vao desde a aquisigdo de equipamentos tecnoldgicos até a
formagao docente, para que a utilizagcado das tecnologias por parte dos estudantes nio seja
meramente passiva.

A ultima versao da Base Nacional Comum Curricular evidencia a necessidade da

promocao do letramento midiatico na educacéao basica:

“Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informag&o e comunicagéo de

forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares), para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva.” (BRASIL, 2018, p. 11).

Esta visao esta bastante alinhada aos paradigmas da Educomunicagao (SOARES,
2000), um campo emergente de estudos e intervengdes que coloca o educando como parte
ativa e significativa do processo de ensino-aprendizagem.

Ainda no campo das diretrizes educacionais (BRASIL, 1997), também temos a
apresentacao dos Temas Transversais, onde destaca-se a condigao biopsicossocial dos

seres humanos e suas relagées com o Meio Ambiente, que sao indissociaveis.
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Diante do exposto, buscou-se desenvolver um material que conjugasse o “Meio

Ambiente”, pela perspectiva da pedagogia critica de Paulo Freire quanto aos Temas
Geradores (FREIRE, 2013), aos preceitos da “Educomunicac¢ao” elencados pelo Prof. Ismar
de Oliveira Soares, com foco na tecnologia “Podcast’, que sdo arquivos de audio com
formatos semelhantes a programas de radio, porém disseminados e consumidos sob
demanda (FREIRE, 2013; JUNIOR; COUTINHO, 2007). E assim foi produzido, para o |
Webinario de Formacao de Professores “Os desafios de ensinar e aprender” da ESALQ -
USP, o Minicurso “Producdo de Podcasts através de Temas Geradores em Educacao

Ambiental”.

Desenvolvimento

O minicurso foi desenvolvido de modo a oferecer aos participantes uma visao
articulada entre as macrotendéncias brasileiras em Educacdo Ambiental, com foco na
Educacdo Ambiental Critica, e suas relagdbes com a Educomunicacdo e os Temas
Geradores, bem como um tutorial de produgao de podcasts.

Assim, 0 minicurso seguiu o seguinte percurso didatico:

e Os Desafios para Ensinar e Aprender
e Tendéncias em Educacdo Ambiental
e Educagido Ambiental Critica

e Educomunicacéao

e Educomunicacido Socioambiental

e Temas Geradores

e Podcasts

Apds uma breve apresentagdo, damos inicio ao minicurso tratando dos desafios
para ensinar e aprender, que € o slogan do evento. A pertinéncia deste slogan fica evidente
diante da situagao atual, em que vivenciamos uma pandemia que tém ressignificado as
formas de ensinar e aprender. Em um momento em que o ensino se tornou remoto, a busca
por metodologias ativas que mantenham o padrao presencial € fundamental.

Em seguida, aborda-se as macrotendéncias em Educagdo Ambiental no Brasil

(LAYRARGUES; LIMA, 2011), em que ha uma breve conceituacdo das trés principais
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macrotendéncias correntes no pais: A Educacdo Ambiental Tradicional/Conservadora; a

Pragmatica e a Critica.

Apos esta abordagem, ha um maior aprofundamento na macrotendéncia Critica e
nos desafios para sua consolidagdo (LOUREIRO, 2007, p. 69) e suas aproximagdes com
outras tendéncias, como a Ecopedagogia (GADOTT]I, 2000).

Na sequéncia é introduzido o conceito de Educomunicacédo (SOARES, 2012), com
énfase na Educomunicag&o Socioambiental (COSTA, 2008).

No tépico Temas Geradores, traz-se as contribuicdes de Paulo Freire em sua obra
mais memoravel, a Pedagogia do Oprimido (TOZONI-REIS, 2006).

Por fim, os Podcasts sdo apresentados e caracterizados de acordo com seus
formatos e potenciais para utilizacdo na educacao, com exemplos de podcasts populares e

também um tutorial de producao, realizado utilizando-se o aplicativo Anchor®.

Consideragoes finais

A pesquisa empreendida para a producao deste minicurso foi bastante produtiva e
ampliou horizontes para incrementagdo de atividades didaticas mais assertivas, tendo
contribuido principalmente para o desenvolvimento da dissertacdo de mestrado, que
focaliza os potenciais dos Podcasts como ferramentas para a promocdo da Educacao

Socioambiental.
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O reconhecimento do sujeito surdo

A pratica da alteridade permite reconhecer e respeitar que individuos e grupos sao
diferentes de nds, desenvolvendo uma consciéncia de que nunca seremos iguais, mas que
podemos nos complementar como sociedade. Para alcancga-la, seu exercicio precisa ser
continuo através do contato e da vivéncia com o outro, pois quando nos colocamos e
participamos de seus conflitos, das suas lutas, visbes e dos seus sentimentos,
compreendemos a sua existéncia, reafirmando esse lago social (MAKIUCHI, 2005). Para
Perlin e Quadros (ano), a indiferencga resulta em ignorar a presenga do outro, incluindo suas
necessidades e possibilidades de transformar a realidade que estamos inseridos.

Diante disso, como uma ouvinte reconhego que estou inserida na cultura da audigéo
e que me comunico por meio da lingua portuguesa de forma oral e escrita. Reconhego
também que ha pessoas que possuem certos graus de surdez (perda parcial ou total de
audicao) e respeito que cada individuo possui sua propria percepcao de vida e de
identidade, sendo que alguns preferem ser chamados de deficientes auditivos e outros de
surdos. Todavia, como participei ativamente de uma comunidade surda que valoriza a
cultura surda e o uso da Lingua de Sinais como meio de comunicagao e expressao, o termo
“surdo” sera empregado ao longo desse artigo.

De acordo com Moura (2014), a lingua esta ligada a identidade das pessoas,
envolvendo tanto a sociedade quanto o mundo que as cercam. Assim como o portugués,
uma modalidade oral-auditiva, a Lingua de Sinais também possui seu préprio conjunto de
sinais e de gramatica, por isso ndao podem ser considerada como simples gestos ou
mimicas. Sua modalidade € visual-espacial, onde os movimentos conjuntos das mé&os,
bracos e do corpo e das expressoes faciais permitem repassar uma informacao/expressao

ao receptor e este o recebe através de sua visdo (HARRISON, 2014). A Lingua de Sinais
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nao € universal, por isso possuimos no pais a Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
reconhecida pela Lei n°® 10.436/2002 (BRASIL, 2002) e regulamentada pelo Decreto n°
5.626/2005 (BRASIL, 2005), tendo como influéncia a Lingua de Sinais Francesa e

possuindo variagdes regionais em todo o territorio brasileiro. Pode-se afirmar que € através

da Libras que a cultura surda é manifestada.

Segundo Matos (2014), a cultura é produzida e desenvolvida por uma sociedade a
partir das suas relagdes e estruturas historicas, politicas, econdmicas e educacionais,
construindo de forma organizada e partilhada por seus integrantes um conjunto de ideias,
costumes e praticas sociais e comunicativas. Um dos espagos que permite a preservagao
da Libras e a manifestagao cultural surda seriam os clubes e associa¢cdes de surdos, cujas
comunidades participam tanto surdos quanto ouvintes que compartiiham saberes e
experiéncias de vidas, resgatam o pertencimento, valores, atitudes, costumes e tradigdes
(MOURA, 2014).

Como foi salientado no inicio desse texto, € necessario conhecer as lutas e os
conflitos da comunidade surda para compreendermos suas dificuldades e necessidades
atuais. A trajetdria histérica dos individuos surdos no Brasil e no mundo foi alimentada de
diversos preconceitos e barreiras sdécio-politicas, resultando em marginalizagdo e
negligéncia por parte da sociedade. Foram tantas as desigualdades que podemos destacar
resumidamente o0 n&o acesso aos mesmos direitos e deveres dos ouvintes, a proibicdo ao
se expressar a cultura surda, a obrigatoriedade em moldar-se a vida dos ouvintes e a
oralizacdo e a exclusdo as informagdes e ao ensino regular (PINTO; REZENDE JUNIOR,
2007; STUMPF, 2008). Todos esses fatores mobilizaram a comunidades surda ao longo de
décadas e permitiu com que se organizassem politicamente e reivindicassem o respeito, a
acessibilidade e uma vida melhor como cidadaos (MIORANDO, 2006), incluindo na area da

educacao, que sera discutida mais detalhadamente no tdpico a seguir.

Os desafios da educagao e do ensino de surdos nos dias atuais

De acordo com Massutti e Quadros (2007), o movimento politico da ultima década
de 2000 permitiu diversos avancos para a comunidade surda no ensino, como o0 uso de
Libras em escolas regulares e instituicbes e a presencga de intérpretes, nos entanto, as
mesmas autoras ressaltam que esses processos ainda estdo em transformacéo, longe da

assisténcia basica reivindicadas pelos surdos e constituidas pelas leis.
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Sabemos o quio é importante o apoio e a participagao da familia na vida escolar do

estudante surdo, bem como na comunicag¢ao, na aquisi¢ao da lingua e na construgao de
conceitos espontaneos durante os primeiros anos de vida da crianga. Por haver poucos
programas que orientem pais ouvintes de criangas surdas, muitos preconceitos em relagao
a surdez sao criados e o contato cedo com a Libras é normalmente adiado e até evitado,
prejudicando dessa forma o desenvolvimento de seus filhos (LEITE; MCCLEARY, 2009;
MARTINS, 2011; OLIVEIRA; BENITE, 2015).

Sem a exposigdo natural de uma lingua e da ndo formacédo de conceitos
espontaneos nos primeiros anos da infancia, além da dificuldade em se comunicar a crianga
ingressara a escola tendo que aprender tudo de uma vez - Libras, portugués, conceitos
espontaneos e conceitos cientificos - causando-lhe frustragées ao ndo entendimento da
matéria (OLIVEIRA; BENITE, 2015). Dentro da escola, o estudante surdo encontra outras

barreiras e dificuldades que podem ser resumidas na Figura 1 a seguir:

+ [altam contratactes de intérpretes
tradutores de Libras qualificados para
atender o publico surdo;

+ [alta de capacitacdo dos funcionarios
{Diretoria, professores, funcionarios
administrativos, etc.);

+ [alta de apropriacéo e desenvolvimento da
Libras nas escolas;

+ Acreditar que todos os surdos saibam a
Libras e esquecer que pode haver
diversidade de surdos (surdos que sabem
Libras, surdos que néo sabem Libras e nem
o portugués, surdos oralizados e surdos
que s&o oralizados e sabem Libras);

+ Acreditar que a presenca de um intérprete
em sala de aula garantira a comunicac&o.

» Acreditar que todos os surdos cralizados
saibam ler e compreender os textos em
portugués da mesma forma gue os
ouvintes;

+ Preocupac&o maior em ensinar os surdos a
ler e a escrever o portugués do que
aprender Ciéncias, Fisica, Matematica,
Filosofia, dentre outras;

Falta de preparacéo dos professores em
criarem estratégias de ensino para este
publico em conjunto com os intérpretes
de Libras;

Falta de acesso a recursos midiaticos e
de materiais didaticos de apoio aos
surdos, aos professores e intérpretes;
Falta de preparacéo dos surdos para
participarem do vestibular igualmente aos
ouvintes e de acompanharem as
atividades dos cursos de Graduacéo,
devido a forma avaliativa das provas e
dos cursos oferecidos no pais;

Os professores surdos sdo chamados
nesses espacos apenas para dar
assisténcia aos professores ouvintes;
Falta de dialogo e de discusséo dos
interesses e das necessidades com os
préprios alunos surdos e seus familiares.
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Figura 1 — Principais dificuldades dos alunos surdos encontradas dentro do ambiente escolar.
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Cabe ressaltar que estes problemas apontados em diversos estudos podem se

relacionar a permanéncia de poucos estudantes surdos nos sistemas educacionais e
aqueles que continuam s&o “empurrados” e acabam nao adquirindo o dominio dos
conteudos académicos (MASSUTTI; QUADROS, 2007). Diante desses desafios, torna-
necessario repensar algumas metodologias e técnicas que os educadores possam tomar

para nao prejudicar o desempenho dos surdos, € a partir dai que entra a educomunicagao.

A educomunicacgao e a pedagogia visual
Visto que a maior barreira € a comunicacdo em si, a educomunicacdo pode ser

definida como:

Um campo de implementacao de politicas de comunicagao educativa, tendo como
objetivo geral o planejamento, a criacdo e o desenvolvimento de ecossistemas
educativos mediados por processos de comunicacéo e pelo uso de tecnologias da
informagao (SOARES apud TRAJBER, 2005, p.152).

A Educomunicacdo permite criar espacos educativos abertos, democraticos e
criativos em diferentes ambientes (tanto fisico quanto virtual), permitindo condi¢gbes de
inclusdo, de participagéo na criagao e na gestao dos meios de comunicagao, e nao apenas
0 repasse e acesso as informagdes. O uso adequado dos recursos tecnoldgicos contribui
para novas interagcdes educacionais tanto do educando quanto do educador, permitindo
ampliar a aprendizagem de forma mais ludica e interativa (VALENTINI et al., 2006).

As Tecnologias Digitais da Informagao e da Comunicagao (TDICs) possibilitaram um
maior dinamismo ao combinarem textos com imagens, audio e movimento, favorecendo a
interacbes entre o sujeito e a tecnologia na construgédo do conhecimento (SOUZA et al.,
2016). Essas tecnologias agregadas a cultura visual beneficiam e muito os surdos, surgindo
cada vez mais propostas educativas que utilizam as TDICs como ferramentas pedagdgicas.

O uso da pedagogia visual (PERES, 2012) n&o se aplica exclusivamente aos surdos,
mas também aos ouvintes e até aos cegos. Lacerda et al. (2014) salienta em seu estudo
que qualquer elemento imagético - como figuras, maquetes, cartazes, softwares
educacionais, graficos e videos - sao uteis no desenvolvimento de conceitos e permitem o
debate mais aprofundado sobre o tema estudado. Esses elementos sdo fontes de

informacdes para os estudantes surdos, da mesma forma que a fala é para o ouvinte.
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Diante disto, a pedagogia visual deve ser um instrumento metodolégico dentro da

sala de aula para que possa atender tanto os surdos quanto os ouvintes, utilizando recursos
visuais e o desenvolvimento artistico para se adquirir a experiéncia visual e experimental
(TEIXEIRA, 2019). Como exemplo, para os conteudos tedricos podem ser utilizados, além
do que ja foram destacados anteriormente, mapas, infografico, fotografias e desenhos. O
uso de videos devem vir preferencialmente em Libras ou com legendas em portugués para
que o estudante surdo possa acompanha-lo. Experimentos cientificos e sensoriais devem
ser estimulados, além de dindmicas, producdes artisticas e expositivas/informativas. A
Libras deve ser estimulada constantemente, através das rodas de didlogos, debates e até
mesmo nas avaliagdes. Na duvida, o educador sempre deve planejar a aula em conjunto
com o intérprete de Libras e consultar o aluno surdo se ele estd compreendendo o

conteudo/atividade.

Compartilhando experiéncias

Para encerrar esse texto, convido a conhecer o projeto de Educagdo Ambiental ASJA
VERDE, realizado desde 2015 junto aos surdos e amigos da Associagdo dos Surdos de
Jau e Regiao (ASJA) em parceria com a ONG Instituto Pro-Terra, onde foram realizadas
oficinas totalmente em Libras para discutir o meio ambiente, a cultura surda e a
sustentabilidade. Essas experiéncias sao relatadas nos estudos de Teixeira e Caramano
(2017) e Teixeira (2019), sendo que este ultimo gerou como produtos videos em Libras
sobre a agua disponiveis gratuitamente no canal de YouTube da ASJA:
https://www.youtube.com/watch?v=SyefStyAgpc&list=PLBTa9hw7Ca1-fy6 GOkZD-
2W_0a9hGHhn1&index=2.
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Introducgao

O texto apresenta-se num contexto de articulagao entre o curriculo, as tecnologias
e as praticas pedagodgicas: da Educagdo Basica ao Ensino Superior, com base na
seguinte questdo: como incluir/articular nas praticas de ensino as metodologias ativas e
os recursos didaticos?

Ao considerar que a informacédo esta sendo criada e recriada com velocidade e
volume jamais vistos, ndo € mais possivel fugir da necessidade de aprender sempre e de
maneira autbnoma, ou seja, a convergéncia digital permitiu ao novo aprendente estar em
contato com diferentes contextos, o que praticamente impde a experiéncia multicultural
que afeta as relagdes familiares, de vizinhancga, religiosas e altera radicalmente a relagao
que se estabelece no ambiente escolar.

Esta posto mais um desfio para o professor: sair do modelo classico de ensino da
sala de aula presencial, ou seja, 0 modelo unidirecional “um-todos” e passar para a
perspectiva da interatividade na qual a perspectiva € colaboragao “todos-todos”.

Acreditamos que as tecnologias séo instrumentos de criagdo humana, elaborados
pelo homem e capazes de contribuir com a mediagdo do sujeito com o mundo. Desta
forma, o nosso objetivo € discutir o papel das metodologias ativas e dos recursos
didaticos como facilitadores do processo de ensinar e aprender no contexto da educagao

contemporanea.

Discussoes necessarias

O modelo de passar conteldo e cobrar sua devolugado é insuficiente. Com tanta
informacao disponivel, o importante para educar é encontrar a ponte motivadora
para que o aluno desperte e saia do estado passivo, de espectador. Aprender hoje
€ buscar, comparar, pesquisar, produzir, comunicar. Sé a aprendizagem viva e
motivadora ajuda a progredir (MORAN, 2018, p.34).
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Com base nos estudos de Vygotsky (1996, 1998), expressamos essa ideia de duas
maneiras: enquanto o aluno constrdi conceitos cientificos, passa a incorporar processos
de pensamento e vice-versa; enquanto constréi o pensamento tedrico, desenvolve acoes
mentais, mediante a solugdo de problemas que suscitam sua atividade mental.

A educacao escolar esta passando por constantes transformagdes, como, por
exemplo, o ano de 2020. Nesse sentido, as tecnologias digitais estdo cada vez mais
presentes nos processos pedagdgicos. Estudar, analisar e assim compreender essas
tecnologias como mediadoras dos processos de ensino e aprendizagem sao
fundamentais para atuagé&o nesse novo paradigma educacional.

Os novos aprendentes buscam estabelecer seus proprios ritmos para estudar, além
de definir quando estdo mais disponiveis e dispostos a se dedicar. Essa flexibilidade
também é bem recebida no que se refere ao espaco, onde encontrar a informacgao
necessaria e interagir com outros ao redor dos assuntos em pauta. Por isso as instituicoes
educacionais precisam ser capazes de oferecer curriculos abertos a escolha pessoal,
cada um se interessa mais ou menos por diferentes objetivos de aprendizagem e querem

ser capazes de escolher o que estudar, assim nas palavras de Castells (2003, p. 103):

A questao critica € mudar para o aprendizado de aprender, uma vez que a maior
parte da informagdo estara on-line e o que realmente sera necessario é a
habilidade para decidir o que procurar, como obter isso, como processa-lo e como
usa-lo para a tarefa especifica que provocou a busca de informagédo. Em outras
palavras, o novo aprendizado é orientado para o desenvolvimento da capacidade
educacional de transformar informagao e conhecimento em agao.

Para Kenski (1998, 2003, 2010); Almeida e Prado (2006); Belloni (2010);
Buckinham (2010); Rossato (2014); Silva (2006) as tecnologias digitais fomentaram
alteragdes nos processos de ensino e aprendizagem e possibilitaram que varios estudos
por essa tematica.

Grande parte dos estudos citados analisa a facilidade de acesso a informacgao e
suas implicagbes para a pratica pedagogica. Levantam questionamentos sobre as
possibilidades de alteragdes nos processos de ensinar e aprender para alunos
contemporaneos que sao classificados como nativos digitais.

Desta forma, podemos afirmar que as tecnologias digitais transformaram nao sé as

interagdes sociais, mas o acesso a informacao fora dos muros das escolas, o que nos
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provoca questionamentos sobre as novas formas de ensinar e aprender que estao

surgindo ao articular o curriculo oficial com o universo virtual.
Para Almeida e Prado (2006, p. 51):

Com a integracao das tecnologias e midias na pratica pedagégica se evidencia a
importancia de o professor compreender os processos de gestdo da sala de aula,
no que se refere ao ensino, a aprendizagem e as estratégias que desenvolve, na
criagdo de situagbes que favorecam ao aluno integrar significativamente os
recursos das tecnologias e midias, como forma de trabalhar a busca de
informacdo, a pesquisa, o registro, as novas linguagens de expressdo do
pensamento, comunicagao e producédo do conhecimento.

Ao articular as tecnologias digitais ao curriculo escolar e as praticas pedagdgicas
alguns aspectos precisam ser observados: modelo pedagdgico da escola; contexto e perfil
dos alunos; o que ja foi realizado com os alunos e seu sucesso ou fracasso; pesquisar 0s
recursos mais adequados; planejar em equipe e individualmente; utilizar-se de diversas
estratégias; analisar os temas e formatos relacionados ao objetivo e conteudo do
componente curricular e, principalmente, alinhar essa possibilidade a teoria que norteia
sua pratica.

Mas, como escolher o material didatico?

Atualmente, encontramos infinitos recursos didaticos, seja estes dependentes ou
independentes. Alguns exemplos de recursos independentes sdo: quadro negro ou
branco; giz ou canetédo; apagador; jornais, cartazes, revistas e livros; textos, manuais;
entre outros. Ja como recursos dependentes, encontramos: televisdo; caixas de som;
aparelho de DVD; filmadora; maquina fotografica digital; computador; projetor; tablets;
celulares; além de instrumentos didaticos especificos de cada disciplina; etc.

Esses recursos apoiam a pratica pedagogica dentro e fora de sala de aula, pois
facilitam o processo de ensino e aprendizagem, trabalhando os conteudos de modo
diferente do convencional, pois despertam o interesse dos alunos, realizam a articulagao
da tedrica com a pratica e fomentam o uso das metodologias ativas.

Acreditamos que as tecnologias digitais colaboram com as metodologias ativas,
desde que haja relacédo entre conteudo, formato, perfil, objetivos, como ja dito no texto.
Como exemplos, destacamos: video aulas; jogos ou animagdes; infografico interativo;
Recursos Educacionais Abertos; Objetos Digitais de Aprendizagem; Livro Digital; redes

sociais, entre outros, que podem ser usados da Educacao Basica ao Ensino Superior.
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Estudos como os de Sibilila (2012); Bergmann e Sams (2016); Freire (1987); Moran
(2018); Valente, Almeida e Geraldini (2017); Mattar (2017); Valente (2018); Almeida e

Valente (2016); Kensky (2015) contribuem com essa discusséo.

A educagao escolar apoiada nas tecnologias digitais se apresenta como desafio
para o professor, seja como ensino remoto (emergencial ou intencional) ou até o ensino
hibrido, entretanto ha que se analisar se a tecnologia ou o recurso educacional proposto
se articula com o curriculo e quais serao os resultados favoraveis para o aprendizado do

aluno.

Consideragoes finais

Diante do nosso obijetivo inicial: discutir o papel das metodologias ativas e dos
recursos didaticos como facilitadores do processo de ensinar e aprender no contexto da
educagao contemporanea, acreditamos que a articulagao entre o curriculo, as tecnologias
e as praticas pedagogicas: da Educagédo Basica ao Ensino Superior, sdo fundamentais
para iniciarmos mudangas necessarias.

Portanto, é fundamental ter conhecimento do contexto, planejamento organizado e
sistematizado, execugdo acompanhada, utilizagdo das tecnologias de modo critico,
questionador e responsavel. Somente assim, o professor tera o papel de arquiteto desse

projeto de aprendizagem a ser construido coletivamente com os alunos.

Referéncias

ALMEIDA, M. E. B. de; PRADO, M. E. B. Importancia da gestao nos projetos de EaD. In: Debates: Midias na
Educacéo. Cadernos “Salto para o Futuro”. Boletim 24, Brasilia: Secretaria de Educagéo a Distancia,
novembro/dezembro 2006. Disponivel em:
http://www.tvbrasil.org.br/fotos/salto/series/175900Midiaeducacao.pdf. Acesso em: 15 de setembro de 2011.

ALMEIDA, M. E. B. de; VALENTE, J. A. Politicas de Tecnologia na Educacao Brasileira: historico, licdes
aprendidas e recomendacgdes, 2016. Disponivel em: <http://www.cieb.net.br/wp-
content/uploads/2016/12/CIEB-Estudos-4-Politicas-de-Tecnologia-na-Educacao-Brasileira.pdf>. Acesso em:
27 jan. 2018.

BELLONI, M. L. Criancas e Midias no Brasil: cenarios de mudanga. Campinas: Papirus, 2010.

BERGMANN, J; SAMS, A. Sala de Aula Invertida: uma metodologia ativa de aprendizagem. Tradugéo de
Afonso Celso da Cunha Serra. 1. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2018.

BUCKINHAM, D. Cultura digital, educagéo midiatica e o lugar da escolarizagao. Educacgao e Realidade,
35(3), 37-58, 2010. Disponivel em
http://www.seer.ufrgs.br/index.php/educacaoerealidade/article/view/13077/10270. Acesso em 15 de margo
de 2016.

50



1 Webinario de
Formacao de Professores

“0s desafios e ensinar e aprender”

ESALO/USP
19 de novembro de 2020

CASTELLS, M. A sociedade em rede. Trad. Roneide Venancio Majer. Sdo Paulo: Ed. Paz e Terra. 62.
Edigao. 2002.

FREIRE, P. A pedagogia do oprimido. 17 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra. 1987.
KENSKI, V. M. Tecnologia e ensino presencial e a distadncia. Sdo Paulo: Papirus, 2003.

. Novas Tecnologias: o redimensionamento do espago e do tempo e os impactos no trabalho
docente. Revista Brasileira de Educagéo, n°8, 58-71, 1998. Disponivel em
http://anped.org.br/rbe/rbedigital/RBDEO8/RBDE08 07 VANI_MOREIRA KENSKI.pdf. Acesso em 15 de
margo de 2016.

. Educacéo e tecnologias: o novo ritmo da informac¢ao. Campinas: Papirus, 2010.

MORAN, J. Metodologias ativas para uma aprendizagem mais profunda. In: BACICH, L.; MORAN, J. (Org.).
Metodologias ativas para uma educacao inovadora: uma abordagem tedrico-pratica. Porto Alegre:
Penso, 2018.

MATTAR, J. Games em Educagdo. Apostila para o curso de Pds-Graduagao em Inovagao e Gestao em
EaD pela USP, 2014.

MATTAR, J. Metodologias Ativas: para a educacao presencial, blended e a distancia. 1 ed. Sdo Paulo:
Artesanato Educacional, 2017.

ROSSATO, M. A aprendizagem dos nativos digitais. In: MARTINEZ, A. e ALVAREZ, P. (Orgs.), O sujeito
que aprende: dialogo entre a psicanalise e o enfoque historico-cultural. Brasilia: Liber Livro, 2014, pp.
151 -178.

SIBILIA, Paula. Redes ou paredes: a escola em tempos de dispersdo. Tradugao de, Ribeiro, Vera. Rio de
Janeiro: Contraponto, 2012.

SILVA, M. A pesquisa e a cibercultura como fundamentos para a docéncia on line. In: Debates: midias
na educacgao. Boletim 24 — Salto para o futuro. Novembro/Dezembro, 2006, p. 17-23. Disponivel em:
http://www.tvbrasil.org.br/fotos/salto/series/212448cibercultura.pdf. Acesso em 05 de novembro de 2013.

VALENTE, J. A. A Sala de Aula Invertida e a possibilidade do ensino personalizado: uma experiéncia com a
graduacdo em midialogia. In: BACICH, L.; MORAN, J. (Org.). Metodologias ativas para uma educacgao
inovadora: uma abordagem teérico-préatica. Porto Alegre: Penso, 2018.

VALENTE, V. A.; ALMEIDA, M. E. B.; GERALDINI, A. F. S. Metodologias ativas: das concepgodes as
praticas em distintos niveis de ensino. Rev. Dialogo Educ., Curitiba, v. 17, n. 52, p. 455-478, abr./jun.
2017.

VYGOTSKY, L. S. A formagao social da mente. Rio de Janeiro: Martins Fontes, 1996.

. Pensamento e Linguagem. Rio de Janeiro: Martins Fontes, 1998.

51



1 Webinario de
Formacao de Professores

“0s desafios de ensimar e aprender”

ESALO/USP
19 de novembro de 2020

EDUCAGAO NAS NUVENS: POSSIBILIDADES DE USO DO MOODE NA EDUCAGAO
BASICA

Wilson Antonio Lopes de MOURA'

'Doutorando do Programa de Pés-Graduagio em Ecologia Aplicada — USP (wilson.moura@usp.br)

Introducgao

O ano de 2020 se mostrou diferente de todas as expectativas de quem quer que
seja. Devido a um cenario pandémico referente as infec¢gdes ocorridas pelo COVID-19, a
vida do ser humano sofreu diversas alteragcbes, todas em prol da biosseguridade,
manutencao da saude e vida, sendo assim, nao poderia ser diferente no ambito escolar. As
aglomeragdes de pessoas passaram a ser um problema e uma vez estabelecida
quarentena com isolamento social, as salas de aula nao puderam mais receber seus varios
estudantes.

Dessa forma, novos recursos que atendessem mesmo que parcialmente, a demanda
de estudos, foram (re)inseridos nas escolas e, o que antes era esporadico e nao
configurava cenario de grande parte dos estudantes, como o Ensino Remoto, se tornou
parte do cotidiano. A pandemia revelou que ha uma necessidade constante de atualizagao
dos profissionais da educagédo quanto ao uso dos recursos digitais que foram necessarios
para a manutengao das aulas, ja que muitos nao tiveram contato com eles na formagao
inicial.

Investir em processos que se utilizem dessas novas tecnologias de forma critica nas
situagcdes de ensino aprendizagem propostas pelos professores, pode proporcionar uma
redugao nos impactos gerados pela pandemia na educag¢ao no pais e criar condi¢gdes para

que elas se estabelecam no ambiente escolar apds esse periodo.

Recursos da plataforma Moodle

Criado em 2001 por Martin Dougiamas, o MOODLE (Modular Object-Oriented
Dynamic Learning Environment) € um software livre online, onde os diferentes usuarios
podem acessar, executar, modificar e compartilhar o cddigo fonte do software

(DOUGIAMAS, 2009). Por se tratar de um software livre, professores, escolas,
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universidades e empresas podem desenvolver e compartilhar cursos ou disciplinas online

construindo, inclusive, comunidades de aprendizagem.

Santos (2011) ap6és realizar um estudo sobre o uso de salas virtuais a partir de uma
revisdo das producdes académicas no Brasil sobre o assunto, aponta que elas podem ser
uma fonte de experiéncia didatica unica, efetiva e condizente com a dindmica da sociedade
da informacao, pois configuram elementos presentes em uma aprendizagem com trabalho
colaborativo, horizontal em suas relagcbes e com materiais dinamicos. Contudo, o autor
enfatiza que essa nova dindmica das salas virtuais ndo pode ser baseada em um modelo
tradicional de ensino e sim em situacbes em que prevaleca a troca de experiéncias e
conhecimentos.

Recentemente com a homologac&o da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017) sao apresentadas dez competéncias gerais como foco de desenvolvimento dos
estudantes nas escolas do pais, sendo elas: autonomia, pensamento cientifico, critico e
criativo, senso estético, comunicagdo, argumentacdo, cultura digital, autogestao,
autoconhecimento e autocuidado, empatia e cooperacao e, autonomia. Ressalta-se o fato
de que essas competéncias s6 podem ser alcangadas com uma mudanca didatica do
professor, sendo o recurso digital que ele escolhe utilizar, apenas uma parte desse
importante processo (MOURA; BONZANINI, 2020).

O Moodle pode colaborar com as competéncias mencionadas anteriormente por ser
uma ferramenta que possibilita o encontro entre os professores e estudantes,
principalmente em tempos de distanciamento social. Uma das vantagens do Moodle é que
ele pode ser acessado online tanto pelo computador como pelo celular. E possivel quando
0 acesso a internet for restrito, instalar o aplicativo em um aparelho movel, fazer o download
das atividades, realiza-las de forma offline e envia-las quando o acesso for reestabelecido.
Isso é algo muito interessante, para aqueles alunos que nem sempre conseguem se
conectar a internet.

No Quadro 1 s&o apresentados alguns recursos que o Moodle possui e que podem
ser utilizados pelos professores e estudantes durante o desenvolvimento das atividades. A
forma com que serédo usados pode ser adequada de acordo com a necessidade das aulas
e propostas de ensino. Para além deles, é possivel por meio de plugins instalar novos

recursos presentes no site oficial da plataforma.
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Quadro 1: Recursos disponiveis no Moodle para uso com os estudantes
Recurso Breve Descrigao
Arquivo Recurso que possibilita compartilhar um arquivo, como apresentagdes, textos, videos
entre outros.
Livro Permite fornecer textos na forma de um livro, com capitulos e subcapitulos.
Pasta Organiza os arquivos em uma pasta, facilitando a exibigdo e o acesso.
Pégina Cria uma pagina no Moodle, no formato de texto com imagens.
Roétulo Recurso que possibilita inserir informagées no Moodle e organizar os recursos na
plataforma
URL Permite ao professor compartilhar um link da web.

Fonte: Adaptado de Moodle (2020)

Para além dos recursos, a plataforma Moodle possui também diversas atividades
que podem ser utilizadas no desenvolvimento das aulas. No Quadro 2, sdo apresentadas

algumas delas e suas principais caracteristicas.

Quadro 2: Atividades disponiveis no Moodle para uso com os estudantes

Atividades Breve descrigao

Base de dados Permite criar, manter e pesquisar uma colecéo de itens, que podem ser textos, videos e outros
recursos online.

Chat Funciona como um chat de conversa, com troca de mensagens instantdneas que ficam
registradas no Moodle

Escolha Permite ao professor fazer uma pergunta e especificar op¢des de respostas.

Férum Permite discussdes assincronas, ou seja, discussfes que acontecem durante um periodo
determinado.

Glossario Os professores e estudantes podem criar e manter uma lista de definigdes, como um dicionario,
organizando recursos ou informagdes.

Laboratério de Permite a coleta, reviséo e avaliagao por pares das atividades enviadas pelos estudantes.

Avaliacéo
Licdo Possibilita inserir um determinado conteudo seguido de questdes sobre ele.
Pesquisa Permite ao professor criar uma pesquisa personalizada usando uma variedade de tipos de
questdes.
Pesquisa de Fornece uma série de instrumentos de avaliagéo.
Avaliagéo
Questionario Permite criar e configurar questionarios contendo os mais variados tipos de questdes, incluindo
multipla escolha, verdadeiro ou falso, correspondéncia, resposta curta entre outras.
Tarefa Permite a atribuicdo de tarefas, que podem ser recolhidas pelo sistema, fornecendo notas e
comentarios pelo professor.
Wiki Os professores e estudantes adicionar e editar uma colegéo de informacgdes, de forma coletiva

ou individual.
Fonte: Adaptado de Moodle (2020)
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Para além desses recursos e atividades a base colaborativa do Moodle possui muitos
outros plugins que podem ser instalados, basta acessar a comunidade Moodle pelo site

www.moodle.org. Um Moodle Compartilhado por professores e estudantes também pode

ser acessado no site www.educacaonasnuvens.com.br.

Possibilidades de uso do Moodle na Educagao Basica

Um dos grandes desafios que os professores tém enfrentado com o Ensino Remoto
€ o de conseguir fazer o acompanhamento das atividades realizadas pelos estudantes a
fim de avaliar o processo de ensino. Os grupos de WhatsApp, Facebook, Google Sala de
Aula ou Microsoft Temas possuem poucos recursos que consigam organizar essas
informagdes de forma pratica e visivel para os professores, estudantes, pais e gestores.

O Moodle consegue contribuir nesta perspectiva pela organizagao dos conteudos,
discussoes e atividades propostas, podendo ser utilizado como um ambiente de gestdo das
aulas (MOURA; BONZANINI, 2019). Na plataforma, o professor pode organizar por meio
de uma sequéncia didatica, os recursos e atividades disponiveis, além de realizar um
processo de avaliagado ao longo de seu desenvolvimento.

Um dos recursos importantes € o Plano de Aprendizagem. Esse bloco do Moodle
permite que o professor organize as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas
pelos estudantes ao longo das aulas, de tal forma que ao analisar as atividades propostas
se consiga observar o processo de aprendizagem do aluno. Associado a organizagao das
atividades e discussbes com os estudantes, esse recurso pode auxiliar no
acompanhamento das a¢des no Ensino Remoto.

Para o professor, ao acessar o menu de administracdo do site e de relatoério, é
possivel fazer o acompanhamento dos planos de aprendizagem. Nele, pode-se observar o
desenvolvimento de uma ou mais habilidades do estudante, sendo um recurso que facilita
a visualizagéo e que pode auxiliar na tomada de decisées quanto ao processo de ensino.

Para o estudante, é possivel também acompanhar o desenvolvimento da habilidade
proposta para a disciplina. Apesar de ser visualmente mais simples, por se tratar de um
sistema disponibilizado na internet, tanto o aluno como seus responsaveis conseguem

acessar.
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Consideragoes finais

Podemos dizer que quando a escola e o educador se apropriam dessas novas
tecnologias passam a cumprir o papel de agente transformador da sociedade, colaborando
com a reducgao das desigualdades nas relagdes sociais, econbémicas e técnicas. Assim, &
necessario também que o educador auxilie na produ¢ao de conhecimento, transformando
e aprofundando as informagdes advindas do acesso as tecnologias que chegam aos
educandos de forma descontextualizada ou fragmentada. Em outras palavras, o educador
deve desenvolver nos educandos, por meio das diversas ferramentas tecnoldgicas, o

pensamento critico sobre as informagdes que lhes sao postas pela sociedade tecnoldgica.
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RESUMO: O presente trabalho, realizado a partir da disciplina de Organiza¢do do Trabalho Pedagdgico
(OTP), visa discutir a respeito de uma analise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de dois Colégios
Estaduais da cidade de Apucarana, no centro-norte do Parana e tem como objetivo analisar os PPPs sob a
Gtica do roteiro elaborado a partir de llma Veiga (2009, 2010; 2013). Buscou-se conhecer a realidade da
escola, a filosofia que a norteia, sua linha de agdo e suas bases tedricas nas quais se fundamentam as
concepgdes de educagdo que orientam as praticas pedagdégicas e a formacgao de perfil de aluno do ensino
médio.

Palavras-chave: educacéo; planejamento; OTP.
Introducgao

O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) € um dos mais importantes e polémicos
documentos escolares e tende a ser marcado por um discurso académico por vezes muito
bem embasado, todavia, desligado de uma perspectiva praxica. Segundo afirma Bassoli
et al (2011 p.77) “o PPP se caracteriza como sistematizagdo de um planejamento
participativo, em que se define as abordagens realizadas na caminhada pedagdgica”.
Desse modo, apresenta seus objetivos, metas e agdes do processo educativo que sera
desenvolvido na escola. O PPP deve levantar um diagnostico dos principais problemas
enfrentados pela escola e também refletir em como implementar a melhoria da
organizagao administrativa e pedagdgica, a modificacdo da coordenagédo dos servigos,
sua propria estrutura formal e o estabelecimento de novas relagdes pessoais,
interpessoais e institucionais visando o processo ensino-aprendizagem. Diante disso o
presente trabalho apresenta uma analise comparativa no PPP de dois Colégios Estaduais
da cidade de Apucarana, localizada no centro-norte do estado do Parana, assim como
algumas consideracbes sobre os fundamentos de cada PPP, ressaltando a necessidade
de se planejar a escola de forma participativa, construindo um trabalho coletivo e
democratico.

Esta pesquisa foi fundamentada em Bassoli (2011), Libaneo (1990), Gadotti (1988)
e Veiga (2009; 2010; 2013), realizada em 2019 e teve como objetivo verificar nos PPPs
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das duas instituicdes de ensino, caracteristicas fundamentais que orientam as praticas

pedagdgicas e a formagao de perfil de aluno pretendido.

Procedimentos metodolégicos

Como parte dos pressupostos da disciplina de OTP, do curso de Licenciatura em
Quimica da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), cdmpus Apucarana,
fez-se uma analise no PPP de dois Colégios Estaduais da respectiva cidade, no qual
denominaremos de colégio A e colégio B. Sendo A, localizado em um dos bairros mais
famosos da cidade e B localizado na area central, sendo a realidade social local de
ambas similar, porém a escola B € uma das principais referéncias da educacgao local.

Para isso, foi utilizado a pesquisa documental e a pesquisa exploratoria, a partir da
qual foi desenvolvida uma pesquisa descritiva e analitica com a coleta de informagdes no
PPP, além de entrevistas com um questionario prévio baseado na literatura examinada,
para compreender os principais problemas que envolvem a constru¢édo do PPP e a sua
efetivagdo. As questdes elaboradas abrangeram desde a realidade local até as possiveis
aplicagdes de projetos que viabilizassem a relagdo entre a teoria e pratica na escola,
foram abordados os seguintes temas: como era a realidade local; qual era o perfil de
aluno a ser formado; que perfil de professor a instituicdo contempla em sua formagao
continuada; em quais bases tedricas foi construido o PPP; qual as praticas pedagdgicas
desenvolvidas na escola; quais os desafios presentes para a elaboragcao do PPP; de qual
forma era implementado o projeto na escola e como era realizada a sua avaliagao.

A fundamentagdo do trabalho leva em conta principalmente o livro “Projeto
Politico-Pedagdgico: Uma Construgdo Possivel” de llma Passos Veiga (2009), que
descreve o conceito de PPP, qual é a meta que busca atender e as agdes que nele se

fazem presentes, destacando sua influéncia na formacgcao de um perfil de aluno.

Resultados e discussao
Como propde Veiga (2013), a elaboragdo dos projetos politico-pedagdgicos vao
além de um simples agrupamento de planos de ensino e de atividades diversas, trata-se

de uma construgao coletiva.

E preciso tempo para que os educadores aprofundem seu conhecimento sobre os
alunos e sobre o que estdo aprendendo. E preciso tempo para acompanhar e
avaliar o projeto politico-pedagégico em agao. E preciso tempo para os estudantes
Se organize e crie seus espacgos para além da sala de aula (VEIGA, 2013, p.30).
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No desenvolvimento da pesquisa foram feitas as analises dos PPPs, juntamente
com entrevistas, sendo na escola A realizada com duas pedagogas e a diretora, enquanto
na escola B feita com a equipe pedagdgica e o diretor. Apds a realizagdo do questionario,
as respostas obtidas, foram comparadas com as respostas esperadas de acordo com 0s
fundamentos apresentados no PPPs.

A partir das entrevistas destacamos duas tematicas, a primeira sobre as bases
tedricas presentes no PPP, que na escola A se autodenomina Historico-critica e as
pedagogas e diretora citam Gasparin (2012, p.03) em seu PPP onde ressalta que “a
leitura critica dessa realidade torna possivel apontar um novo pensar e agir pedagogicos”.
De forma semelhante na escola B, a equipe pedagdgica afirma se fundamentar na
mesma teoria, conforme se enfatiza no proprio PPP (2011, p.60) e o diretor ainda destaca
tedricos como Dermeval Saviani e Paulo Freire.

A segunda tematica é referente as maiores dificuldades vencidas ou a vencer. As
pedagogas da escola A disseram que a maior dificuldade foi o tempo, a mudanca de
governo, e que a cada reuniao buscam melhorar algum aspecto do projeto, e que que as
atualizagbes propostas para o projeto acabam dificultando sua aprovagao no nucleo de
educacdo. Na escola B, a resposta da equipe pedagodgica foi que a maior dificuldade é o
comprometimento e a participacdo dos envolvidos com o PPP, o diretor por outro lado,
enfatiza que a maior dificuldade é ter tempo para reunir com os professores e/ou pessoas
qualificadas, afirmando que o maior obstaculo a ser vencido € a qualificacdo para
melhorar o ensino por falta de investimento na parte tecnolégica e de infraestrutura (PPP,
2011, p.69). As respostas da entrevista podem explicar o motivo dos PPPs estarem
datados de 2012 e 2011, respectivamente, apesar da pesquisa ser realizada em 2019.

Quanto ao perfil de aluno tanto a escola A como a B destacam uma formacgao para
a cidadania no desenvolvimento da reflexdo critica, na construgdo da autonomia (PPP,
2012, p.27). Na formacao de cidadaos conscientes dos seus direitos e deveres (PPP,
2011, p.357). Apesar da semelhanca e da coeréncia com a Pedagogia Historico-critica,
as duas escolas nao deixam claro quais praticas pedagdgicas adotam para essa
formacgao.

Devido a falta de cultura de participagcdo democratica, e muitas vezes por
condicbes de sobrevivéncia, a agdo pedagodgica nao representa os sustentaculos do

projeto e levam as escolas a atuarem de formas alternativas, “por falta da compreensao
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de que a escola que se pretende esta intrinseca na relagdo uns com os outros e todos
precisam se cruzarem numa complexa conexdo com a dimensao educativa de escola
(VEIGA, 2010, p.05). E nem sempre interativa, buscando, como descreve Veiga (2009):
“Educar na perspectiva de entender que direitos humanos e cidadania significam pratica

de vida em todas as instancias de convivio social dos individuos” (VEIGA, 2009, p.50).

Consideragoes finais

Na escola A nao é possivel afirmar que a pratica é condizente com a teoria
apresentada no projeto, uma vez que as pedagogas responderam a entrevista com o
documento em maos. Na escola B o diretor se demonstrou bastante engajado com o PPP
e os conhecimentos sobre ele, no entanto ndo se pode afirmar que outros membros da
escola o cumpram plenamente. E valido ressaltar que as versdes estudadas dos PPPs
encontravam-se desatualizados. Com todas essas caracteristicas apresentadas na
estruturacdo deste trabalho podemos concluir que os colégios, ainda tem dificuldades em
tornar o PPP um instrumento coletivo, diagndstico e promotor de transformagdes, tendo
em vista a estruturagao e importancia do projeto politico-pedagdgico e colaboragéo para a

efetivagdo de uma gestado democratica.
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RELACOES INTERPESSOAIS NO AMBITO DAS ESCOLAS DE EDUCACAO INFANTIL
Ana Arielma Lopes FERREIRA?; Aparecida Leonir da SILVA?

1Professora de Educacéo Infantil (anaarielma@gmail.com); ?Professora convidada do Programa de

Educacédo Continuada em Economia e Gestao de Empresas (PECEGE)

RESUMO:Para que exista uma gestao participativa entende-se que é fundamental a conducdo de boas
relacdes entre seus diferentes atores: alunos, pais, professores e gestores. Objetivou-se caracterizar e
entender como se constroem as relacdes interpessoais no ambito escolar e como se da a resolucédo de
conflitos entre gestores e professores. Foi aplicado um questionario com duas questfes abertas, destinado a
quatro profissionais atuantes em uma Escola de Educacdo Infantil situada em um bairro periférico da cidade
de Séo Paulo. Conclui-seque as rela¢des interpessoais se constroem em meio a convivéncia humana, sendo
fundamentais para o desenvolvimento de um trabalho e de um ensino de qualidade.

Palavras-chave:participacao; lideranca; solucdes.

Introducéao

A escola configura-se como um espac¢co multicultural, que tem por funcdo social
ofertar aos seus sujeitos a formacdo para a cidadania, por ser um ambiente de
funcionalidade coletiva, que comporta aprendizagens e interagdes entre pessoas, que sao
diferentes e por sua vez também pensam de formas diferentes é comum este espaco ser
palco de divergéncias de opinides. Desta forma, todos os dias surgem momentos de tenséao,
inimeros problemas e conflitos a serem solucionados, sendo de fundamental importancia
saber como se relacionar. O relacionamento interpessoal compreende autoconhecimento,
conhecer os proprios sentimentos, o processo de pensamento e a maneira de como lidamos

com nossas emocdes (Santos, 2017).

Neste sentido, a gestdo necessita lidar constantemente com os desafios impostos,
na mediagao de conflitos, saber lidar com os diferentes pontos de vista, comportamentos,
sentimentos e emocdes. Assim, a importancia deste estudo situa-se na necessidade de
analisar e entender como se constroem boas relacées e como é conduzido 0 processo para

efetivacdo de uma gestdo democratica neste espaco.

Para que haja efetivacdo de uma gestéo participativa entende-se que é fundamental
a conducado de boas relacdes entre seus diferentes atores: alunos, pais, professores e
gestores. Supfe-se que a construcao de uma gestdo democratica, advém do resultado de
varios fatores: uma boa comunicacéo, saber entender o outro, habilidade de trabalhar em
equipe, acdes pautadas no respeito, solidariedade e cooperacao, estes fatores certamente

implicam na qualidade do servico ofertado nas instituicdes educacionais.
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Procedimentos metodoldgicos
Foi aplicado um questionario online com duas questdes abertas para quatro
professoras atuantes em uma Escola de Educacéo Infantil da rede parceira, situada em um

bairro periférico da Zona Sul do municipio de S&o Paulo- SP.

Resultados e discusséo

Em primeiro momento buscou-se compreender o entendimento das participantes
sobre a importancia das relacdes interpessoais no ambito escolar, por meio do qual foram
obtidos os seguintes relatos:

As relacdes interpessoais sao essenciais em qualquer espaco social, estamos em
todos os momentos cercados de diversas pessoas, e temos que conviver com elas. No
ambiente escolar ndo € diferente, nos deparamos com diversas criancas e profissionais.
Por esse motivo, precisamos manter boas relagdes, com respeito e empatia (Professora 1);

A escola tem papel fundamental na formacao do individuo. E na educacao infantil &
gue damos inicio a todos esses aprendizados e um deles € aprender a viver no coletivo, a
respeitar o proximo e a si mesmo. A escola tem uma grande porcentagem na formacao de
cada bebé e crianca como pessoa e nés educadores temos o importante papel de mediador
nessa formacéo (Professora 2);

O relacionamento interpessoal € essencial, pois se ndo trabalharmos juntas ndo tem
como desenvolver um ensino com qualidade, é necesséario amor, respeito e parceria um

pelo outro (Professora 3);

E de extrema importancia. Eu acredito que as relacdes s&o fortalecimento de

vinculos, apoio e incentivo dentro de um grupo(Professora 4).

A partir das afirmacdes destacadas pelas professoras, confirma-se que as relacdes
interpessoais exercem forte influéncia tanto na formacéo do individuo quanto na qualidade
e desempenho do trabalho ofertado dentro do espaco escolar. Nos posicionamentos é

guase unanime as afirmativas de que boas relagbes se dao a partir de bases respeitosas.

A visdo das professoras vai ao encontro do que € afirmado na literatura por Vygotsky

(2000) que o individuo se desenvolve pela apropriacdo das experiéncias sociais que
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prevalecem no meio onde ele esta inserido e estad apropriacdo se da a partir das relacdes

interpessoais. As professoras destacam o papel do professor como sendo peca
fundamental na construgcéo dessas relagbes dentro do espaco escolar. Assim, entende-se
que desde o contato inicial com o aluno e a familia, é de extrema importancia que o
professor e toda escola busque a construcao de relagbes positivas e que tenham como

base os principios de respeito matuo e confianca.

A segunda questdo indagou-se sobre quais seriam os fatores causadores de

conflitos no espaco em que as docentes trabalhavam e as mesmas revelaram o seguinte:

Acredito que o autoritarismo. Infelizmente se ndo existir a escuta, nao tera trocas de
experiéncias e ideias, sendo assim o ambiente fica pesado e alienado, pois percebo que
nao tenho espaco para me expressar. E isso traz com certeza frustracbes e angustias

(Professora 1);

Pensamentos diferentes um dos outros e por muitas vezes a falta de compreensao
e de escuta desses pensamentos. A falta de olhar humano em certas questdes e a falta de
se colocar no lugar do outro, de adaptar o que vem de fora a realidade de cada profissional

(Professora 2);

No ambito escolar ha muitos conflitos pedagodgicos, pois muitas vezes ndo ha um
olhar para o professor, principalmente em periodos dificeis, onde muitas vezes o que
importa € a burocracia de demandas de trabalho, na maioria das vezes ndo se coloca no

lugar do outro (Professora 3);

O egocentrismo, a competitividade e a imaturidade em nao saber separar o pessoal

do profissional, que por vezes geram conflitos (Professora 4).

Conforme os relatos das professoras, pode-se identificar a existéncia de poder
centralizado no espaco escolar, percebe-se que todo grupo € carente de apoio e a acao
participativa ou democratica, a capacidade de escuta e sentimento empatico séo ditos como
muito distantes. Assim, todo esse conjunto é apontado como sendo os principais fatores
geradores de conflitos. Segundo Fauri (2014), os conflitos ocorrem quando ndo ha um
consenso de ideias das partes interessadas, estdo presentes em varias situacoes,

principalmente na escola.
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E muito comum os conflitos surgirem em meio a diferengas individuais, mas as

situacdes de desacordo nem sempre possuem o seu lado negativo, no espaco escolar
podem impulsionar a mudan¢ca bem como a reflexdo de todo grupo. O conflito € um
fendbmeno necessario a vida humana, pode ser um fator positivo para a mudanca e o
crescimento pessoal e interpessoal ou um fator negativo de destruicdo dependendo da
forma de regula-lo, € um processo natural da sociedade e componente fundamental do
processo de construcdo da autonomia (Farias, 2007). Neste sentido, compreende-se que €
possivel mudar a realidade da escola e administrar os conflitos como uma forma de
autoavaliacdo, diagnostico de problemas, identificando quais sentimentos envolve sua

equipe e a partir dai buscar a melhor maneira de soluciona-los.

Considerac0es finais
A qualidade das relacdes interpessoais resulta na eficiéncia do trabalho e de todo
processo educativo, pois quando se mantém relacionamentos saudaveis e respeitosos,

com base na empatia e cooperacdo, ha um maior empenho na busca pelos objetivos.
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A BUSCA DA FELICIDADE PELA EDUCACAO POSITIVA E APRENDIZAGEM
SOCIOEMOCIONAL

Ana Lucia Rosatti GIACOMINI; Aparecida Leonir da SILVA?

1Pedagoga, consultora pedagogica na RG Consultoria Educacional (ana.gia@hotmail.com); 2Professora

convidada do Programa de Educagéo Continuada em Economia e Gestdo de Empresas (PECEGE)

RESUMO: A tristeza € um dos maiores impedimentos a pratica docente, pois ela pode levar a letargia, apatia,
inércia e passividade. No entanto, viver buscando a felicidade pode ser o grande responsavel pelo seu
fracasso. Este estudo teve como objetivo apresentar aos educadores possibilidades de ressignificacdo de
conduta, a partir da definicdo de felicidade pela Educacdo Positiva e da Aprendizagem Socioemocional. A
pesquisa foi baseada no campo da observacdo de forma subjetiva e foram apresentadas estratégias para
desenvolver as competéncias socioemocionais e alcancarem melhores resultados profissionais, pois quando
estes profissionais melhoram o seu nivel de maturidade, estdo atentos ao autoconhecimento e identificam o
seu proposito, conseguem ter um maior indice de engajamento, motivagdo, investimento na sua carreira e
emocdes positivas, criando vinculos e fortalecendo as relages.

Palavras-chave: engajamento; ressignificagdo; emocfes positivas.

Introducao

Em um levantamento realizado pelo Conference Board em 2010 sobre satisfacdo no
trabalho, revelou que apenas 45% dos entrevistados estavam felizes, o que nos instiga a
uma investigacao de como elevar o nivel de felicidade dos gestores e docentes (U.S, 2010).
De acordo com Bolzan (2002) existe uma relacdo direta entre a acdo do professor, a
conduta e o rendimento dos alunos.

De acordo com Seligman (2004), para estimular o conceito de autorregulacao destes
lideres educadores, para que possam encontrar felicidade e modelar um comportamento
positivo, podemos observar 5 fatores: Emocéo positiva, engajamento, sentido da vida,
realizacdo positiva e relacionamentos positivos. Viver em busca de felicidade pode ser o
grande responsavel pelo seu fracasso (Rustin, 2007). A Educacéo Positiva, termo surgido
em 2008 guando Seligman se encontrou com membros de uma escola australiana, a
Geelong Grammar Schol (GGS) e de forma pioneira no mundo, implementam os principios
da Psicologia Positiva em toda instituicdo de ensino. Com base no exposto, o objetivo deste
trabalho foi apresentar possibilidades de ressignificacdo de sua conduta apresentado novos

paradigmas a partir da aplicacado da Educacgéo Positiva e Socioemocional.
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Procedimentos metodoldgicos

Esta pesquisa foi baseada no campo da observacéo de forma subjetiva, pois aborda
andlises de experiéncia comportamental, onde foram utilizados os dados estatisticos
apontados na pagina do programa socioemocional O Lider em Mim e apontamentos de

artigos cientificos para gerar metadados.
Resultados e discusséo

Este estudo é resultado de observacdes de muitas conversas de professores, tanto
da rede publica como privada onde tantos debates e discussfes, uma queixa se fazia
constante. Além das praticas académicas, queixavam-se também dos valores que 0s
alunos trazem de casa, que sédo observados e julgados através de constante situacdes de
indisciplina. Por outro lado, estes mesmos professores mencionavam grande insatisfacéo
em desenvolver temas socioemocionais que estavam fora do escopo da sua disciplina.
Estavam sempre carregados de emoc0des negativas e linguagem reativa, justificando baixo
resultado académico dos alunos e uma ansiosa espera pelas férias ou finais de semana,
enquanto outros professores, por mais intenso que fossem seu ritmos de trabalho estavam
0 maior parte do tempo de bom humor, os alunos tinham uma maior participacdo nas aulas
e os resultados falavam por si. Surge entdo um questionamento sobre o que faz com que
0os mesmos alunos se comportem de maneiras diferentes e apresentem melhores
resultados quando os professores sdo mais felizes.

A medida que se se observa o desenvolvimento cognitivo do professor, como ele
responde aos desafios do dia-a-dia, podemos compreender suas acfes pedagdgicas e a
respostas dos alunos sobre sua pratica. Um estudo apresentado por Silva et al. (2017)
aponta que a tristeza € um dos maiores impedimentos a pratica docente, pois pode levar a
letargia, apatia, inércia e passividade. A Felicidade segundo Kamei (2014) ja € estudada
desde a antiguidade e causa divergéncia entre varios escritores.

Um levantamento empirico realizado com 1.600 alunos realizado em Harvard sobre
0 que leva algumas pessoas a obter sucesso e prosperar em ambientes desafiadores
enquanto outras nunca decolam em seus potenciais, aponta que o beneficio da felicidade
possui grande vantagem biolégica em relacdo ao cérebro neutro ou negativo. Buscando

compreender a felicidade, pesquisadores da psicologia positiva analisaram mais de 200
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estudos sobre felicidade, realizado com 275 mil pessoas e chegaram a conclusao de que

em todos os ambitos, inclusive no trabalho, a felicidade culmina com o sucesso, sem a
ilusdo de que ser feliz € carregar um sorriso, manter pensamento positivo ou se afastar dos
problemas Achor (2012). Para Seligman (2011) a felicidade ndo esta atrelada a tais
hedonismos, mas sim ao que ele chama de Teoria do Bem estar (Figura 1A). Cinco
elementos que se completem e que estdo relacionados a maneira como as pessoas
pensam e sentem sobre suas vidas. O nosso carater recebe suporte das nossas virtudes e
forcas pessoais, através das nossas escolhas, podemos aumentar a forca desses
elementos e elevar a quantidade de florescimento no planeta e na vida das pessoas, grande
objetivo da psicologia positiva. Segundo o autor, para florescer é necessario ter todas as

caracteristicas essenciais e pelo menos trés das caracteristicas adicionais (Figura 1B).

semldty
A B CARACTERISTICAS ESSENCIAIS ~ CARACTERISTICAS ADICIONAIS

relacionamentos emogio |
Teoria BOSRIvVA ] EmogBes positivas [] Autoestima
. A [T] engajamento, interesse [[] otimismo

[7] sentido, propésito [[] Resiliéncia

do bem |
estar /

~ . [[] Vitalidade
/
\ [[] Autodeterminagio
feallzaqao) [] Relacionamentos positivos
A\

Figura 1: A: Os cinco elementos da Teoria do bem estar: Emocao positiva; Sentido; Relacionamentos;

Realizac@o e Engajamento. B: Caracteristicas do florescimento: Caracteristicas essenciais e adicionais.

Fonte das figuras A e B — Seligman, (2011)

O programa socioemocional investigado, realizou uma pesquisa de impacto e
satisfacdo com todas as escolas brasileiras, onde foi mensurado o0 que pensam 0s pais,
professores e mantenedores sobre as mudancas percebidas apds a escola desenvolver,
de forma intencional, as competéncias socioemaocionais.

A partir de um novo paradigma podemos perceber que a felicidade esta relacionada
ao modo como nos percebemos, sentimos e compreendemos uma situagdo para depois
agirmos sobre ela. Podemos entédo afirmar que ser feliz € uma escolha. E escolher ser feliz
€ renunciar a uma vida de apatia, implicancia, mal humor, vitimismo e tantos outros

adjetivos que nos coloca numa situacdo de dependéncia emocional, das pessoas ou das
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circunstancias. A partir do momento que o professor, gestor, educador, lider, percebe qual

a sua grande lideranca, ele se identifica como protagonista da sua vida.

Considerago®es finais

Quando percebemos que a felicidade esta relacionada a nossa atitude perante a
vida, ao nosso autoconhecimento, autogestdo, empatia, interdependéncia, podemos
afirmar que ser feliz € uma escolha. Escolher ser feliz € renunciar a uma vida de
lamentacdes, vitimismo e apatia e aceitar as adversidades da vida como oportunidade para
crescimento pessoal. A partir do momento que o professor se reconhecer como um grande
lider, que muito mais inspira do que aponta a mudanca, se torna protagonista da sua vida,
da sua carreira e do seu compromisso incondicional com o amor e a vida. Esse
comprometimento aumentara seu estado mental positivo e o levara a atingir niveis altos de
maturidade. Podemos afirmar que ndo ha receita pronta para a felicidade, pois ela ndo esta
no mundo externo. Encontrar a felicidade exige esfor¢co continuo, aceitando que ndo somos

perfeitos, mas podemos ser perfectiveis.
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MAPEAMENTO DA PRODUGCAO CIENTIFICA
SOBRE A UTILIZACAO DE METODOLOGIAS ATIVAS NA ESCOLA
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RESUMO: Esta pesquisa objetivou mapear as producgdes cientificas relacionadas a utilizagdo de
metodologias ativas na escola. Foi utilizada a andlise bibliométrica. A busca de artigos ocorreu por meio da
base Scopus, visando a identificagdo das producdes acerca do assunto. Foram identificados 496 artigos na
base Scopus, no periodo de 2015 a 2019. Com relacdo aos resultados, percebeu-se que o ano de 2019
apresentou o0 maior niimero de artigos sobre o tema, bem como o estudo identificou que os Estados Unidos
possuem a maior quantidade de publica¢Bes. O Brasil também apresentou artigos relacionados a aplicagdo
das metodologias ativas, porém ainda é necessario explorar estas no ambiente das escolas brasileiras,
visando o desenvolvimento do ensino e aprendizagem no pais.

Palavras-chave: educagéo; ensino; aprendizagem.

Introducéo

As metodologias ativas de aprendizagem surgem como uma alternativa para
melhoria do ensino e aprendizagem, visto que € preciso equilibrar atividades, desafios e
informacdo contextualizada, para que os alunos se tornem proativos e consigam tomar
decisdes e avaliar seus resultados (MORAN, 2014).

Por sua vez, Peixoto (2016) explica que a disseminacdo da utilizagcdo de
tecnologias vem transformando o ambiente escolar, trazendo a necessidade das
instituicbes de acompanhar essas mudancas. Uma das alternativas que surgiu foram as
metodologias ativas que possibilitam que os alunos atuem de maneira ativa na construcao
de seu conhecimento.

Ainda, esta pesquisa € relevante, pois esta busca mostra o quanto as pesquisas
sobre a aplicacdo das metodologias ativas no ambiente escolar vém crescendo,
impulsionando o ensino e aprendizagem dos alunos na escola.

Diante disso, esta pesquisa tem como objetivo mapear as producdes cientificas

relacionadas a utilizacdo de metodologias ativas na escola.
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Procedimentos metodoldgicos

A pesquisa foi classificada como exploratoria quantitativa, sendo realizada uma
busca na base de dados Scopus, utilizando as palavras-chave “active methodologies and
school” no campo “Article Title, Abstract, Keywords”, sendo aplicado o filtro apenas para
selecionar os artigos entre 2015 a 2019.

Apos a busca, foram analisadas 496 publicacdes relacionadas a metodologias
ativas utilizadas na escola, evidenciando a evolug¢do temporal, publicacdes por paises e

afiliagbes dos autores.

Resultados e discusséo

A pesquisa evidenciou que os Ultimos cinco anos analisados, houve um
crescimento da producdo cientifica relacionada a utilizacdo de metodologias ativas na
escola, sendo analisados 496 artigos. A figura 1 destaca o quantitativo de publicacbes
por ano.

Figura 1 — Quantitativo de publica¢des por ano
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Fonte: Elaboracao propria com base em dados da Scopus (2020)

Por sua vez, € importante ressaltar que o ano de 2019 apresentou o maior nimero
de artigos, 140, representando 28% dos dados encontrados. Estes dados mostram que as
pesquisas relacionadas a aplicagcdo de metodologias ativas no ambiente escolar vém
crescendo e se aprofundando nos ultimos anos.

Com relacdo aos paises, percebeu-se na Figura 2 que os Estados Unidos
apresentaram o maior numero de artigos, 89, seguido da Espanha com 79. Ainda,
identificaram-se artigos do Brasil, evidenciando que o pais vem aprofundando as

pesquisas sobre metodologias ativas.
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Figura 2 — Paises com maior quantidade de publicacdes
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Fonte: Elaboracéo propria com base em dados da Scopus (2020)

Em relacdo aos Estados Unidos, percebe-se que o pais vem buscando aplicar no
ambiente de sala de aula as metodologias ativas, visando a melhoria do ensino e
aprendizagem das escolas.

Sobre as instituicdes, observou-se na Figura 3 que Deakin University esta entre as
10 instituicdes que mais produziram artigos sobre metodologias ativas, visto que foram
identificadas 10 producdes sobre o tema. Ainda, encontrou-se 5 artigos produzidos pela
Universidade de Séo Paulo, evidenciando a participagédo no Brasil na busca por estudos

sobre a utilizacdo de metodologias ativas na escola.

Figura 3 — Instituicdes com maior numero de publicagcbes
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Fonte: Elaboracgédo propria com base em dados da Scopus (2020)
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Consideracoes finais

O estudo evidenciou que as producdes cientificas sobre a utlizacdo de
metodologias ativas na escola vém crescendo, mostrando que existem alternativas para
melhorar o processo de ensino e aprendizagem no ambiente escolar, favorecendo assim
a melhoria da relacédo entre aluno e professor.

Além disso, percebeu-se que os Estados Unidos apresentou a maior quantidade de
artigos sobre o tema, mostrando que o pais vem buscando aprofundar os estudos sobre a
aplicacao das metodologias ativas.

No entanto, notou-se que o Brasil esta entre os dez paises com maior indice de
publicacbes, mas ainda existe a necessidade de impulsionar a aplicacdo dessas
metodologias nas escolas brasileiras, visando a melhoria do ensino no pais.

Como sugestdes para trabalhos futuros, pode-se realizar pesquisas em outras
bases, para identificar se h4 mais producfes sobre o tema, bem como pode identificar
escolas que vem aplicando essas metodologias e que beneficios vem trazendo aos

alunos no ambiente escolar.
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RESUMO: Entendendo a Escola, como uma instituicdo que desempenha um papel crucial no
processo de formacao dos educandos, € importante, que mediante aos obstaculos pedagdgicos
presentes na sociedade, a escola estabelega novos compromissos sociais. Este presente
trabalho, tem como objetivo fazer uma analise sobre a relacdo da Pedagogia Social e a
Pedagogia Escolar, tratando ambas Pedagogias como cooperantes e nao concorrentes.
Entendendo que a escola, ndo deve silenciar os apelos da sociedade, ao apontar para a
interacdo de ambas Pedagogias, assinalamos para o reconhecimento da riqueza pedagdgica
que ha na escola e em outros espagos também. Sob a 6tica da Pedagogia da Hospitalidade,
falamos de uma interacdo entre Pedagogias que ao mesmo tempo que coexistem, ndo se
anulam.

Palavras-chave: Pedagogia Social 1; Pedagogia da Hospitalidade 2; Escola 3.

Introducgao

Ao falar da Escola, reconhecemos que se trata de uma Instituicdo que tem
uma extrema importancia na fungcdo de formacado dos educandos que por ela
passam, proporcionando o0 acesso aos conhecimentos historicamente
sistematizados. Para Isabel Baptista (2005), sob a ¢ética da Pedagogia da
Hospitalidade, a cultura de ensino existente dentro da instituicdo deve ser
respeitada, mas a existéncia dessa cultura ndo pode justificar o ato de
silenciamento aos apelos feitos pela sociedade. Dessa forma, sendo a escola
uma instituicdo de referéncia com um capital de conhecimento indiscutivel, &
importante que a mesma estabelegca novos compromissos sociais, dialogando
com outros espacgos de aprendizagem e com outras légicas de educagéo e
formacao.

Dentro dessa interacdo dindmica da Escola com outros espacos que
constituem a Sociedade, Baptista (2005, p. 65), assegura que a Pedagogia

escolar ndo pode se dissolver numa Pedagogia Social, mas ela também n&o

74



I Webinario sobre

Formacao de Professores
“05 desalios de ensinar e apreader”

ESALO/USP
19 de novemiro de 2020

pode ser indiferente as exigéncias de relagédo com os outros modos de ensinar

e aprender. Dessa forma, a grande questao esta em saber como pode a escola
interagir com outros espacos e tempos educativos. Sob a ética da Pedagogia da
Hospitalidade, se enxergarmos a alteridade, como uma oportunidade de
reinventar e ressignificar as praticas educativas e o ato de educar, ambas
Pedagogias, uma frente a outra, também precisam ser enxergadas como novas

possibilidades de educar sem excluir.

Por isso, este trabalho, entendendo a finalidade da Pedagogia Social e do
importante papel que a escola desempenha no processo de formacédo de cada
educando, tendo como objetivo fazer uma analise sobre a interagao entre ambas
Pedagogias, tomando como objeto de analise, trés pontos importantes: A relagéo
das praticas escolares e nao escolares; a autonomia do Professor; e as formas
de hospedagem e alteridade na construgdo da Identidade da Escola.
Entendendo que cada ponto, neste presente trabalho situado, coopera para a

relagado entre ambas Pedagogias.

Procedimentos metodolégicos

Essa fundamentacdo tedrica, vem sendo usada como método de
pesquisa nas atividades extraclasses em um Colégio Publico de Itaborai. Nesse
processo, a partir da observacdo das aulas, sdo produzidos diarios que
descrevem a agéo vista e vivenciada pelo pesquisador, tendo o objetivo de
buscar a maneira mais completa de registrar como as praticas educativas se
manifestam no tempo-espaco histérico em que é realizada a pesquisa. Os diarios
sdo analisados através do método da Fenomenologia, de Edmund Husserl
(1859-1938), juntamente com seus elementos basicos.

Tendo surgido no século XIX, por influéncia das ideias do filésofo Franz
Brentano, a fenomenologia busca interpretar os fenbmenos que chegam a

percepcgao, defendendo a ndo separagéo entre sujeito e objeto. Os diarios de
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campo produzidos em aulas, sdo divididos pela estrutura do método

fenomenoldgico de Husserl: noema, noese e variagdo eidética. O noema se
refere a parte mais objetiva do relato de campo, é a descricdo do fenébmeno de
maneira fria, com a percepcao mais imparcial possivel; o noese é a parte mais
subjetiva, onde o sujeito pode descrever o fenbmeno a partir de suas
lembrancas, sentimentos e percepgdes; a variagdo eidética, por fim, € a maneira
de relatar o fendbmeno a partir da visdo e dos sentimentos dos outros agentes
que fizeram parte do fendmeno — sendo uma forma do sujeito relatar a situagéo
de uma forma mais empatica, tentando refletir sobre como o fendmeno interferiu
sobre o outro (LOPES; FERREIRA, 2019).

Dessa forma, a partir do uso da fenomenologia como possibilidade de
método investigativo em pesquisas educacionais, entende-se a fenomenologia,
como uma metodologia que visa “ressignificar a agao educativa, considerando o
pressuposto de que ndo se faz para o outro, mas, sim, com o outro” (LOPES;
FERREIRA, 2019, p. 237).

Resultados e discussao

Os diarios produzidos e analisados nessa pesquisa, possibilitaram a
ampliacdo dos debates a respeito da educagcdao em espacgos escolares € nao
escolares, em especial, como a interagdo desses espagos podem ajudar na
resolugao de conflitos sociais. Destaca-se que grande parte dos individuos que
constituem a turma que foi observada, residem também naquele municipio, e
com isso, a interacdo com os espacos nao-formais, aconteceram de maneira
auténtica, permitindo entdo ndo somente a interacdo de ambas pedagogias
(escolar e social), mas também que a escola pudesse ressignificar a sua
identidade, ndo sendo reconhecido apenas como uma instituicdo do Estado.

Os resultados também reafirmam a importancia da autonomia do
Professor nesse processo. Uma autonomia que nao significa perca de

autoridade, mas que faz essa mesma autoridade nao ser confundida como

76



I Webinario sobre

Formacao de Professores
“05 desalios de ensinar e apreader”

ESALO/USP
19 de novemiro de 2020

Autoritarismo. No mais, os resultados obtidos reafirmam como a interacéo entre

esses espacgos, potencializam ndo somente os educandos, mas todos que
constituem a escola e também a comunidade. Os resultados também nos
permitem refletir e discutir, em como a escola pode ampliar a interacdo com
outros espacos, e como a construcdo de uma sociedade educativa e educadora,
parte da corresponsabilizacdo de outros espacos para além da Escola, mesmo
sabendo que ha niveis diferentes de responsabilidade.

Consideragoes finais

Reconhece-se que a pratica educativa, esta presente em todas as esferas
relacionais da vida humana e da sociedade. Por isso, ndo se trata de
comparagoes ou de apelagdes que maximizam ou minimizam as praticas
educativas, sejam elas fora ou dentro dos espacos escolares. A interagéo entre
a Pedagogia Social e a Pedagogia Escolar, aponta diretamente para a
potencializacdo e para a autonomia dos individuos que constituem esse
processo, sejam eles educandos, docentes, funcionarios da Escola ou
responsaveis pelos educandos. Mas acima de tudo, falamos de uma real
interagcéo entre ambas pedagogias, que sé sera possivel quando reconhecermos
a riqueza pedagdgica que ha em outros espacos, entendendo dessa forma, que

a vida quando se trata de ensinar, usa tudo.
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RESUMO: Esta pesquisa teve como objeto de estudos e fonte primaria a Base Nacional Comum Curricular
(2017), cujo objetivo foi analisar a proposta deste documento para o ensino de Geografia nas séries iniciais
do Ensino Fundamental, a fim de identificar quais as possiveis implicacGes da formacao pretendida, a partir
das orientacBes para o ensino dessa disciplina, ao homem enquanto sujeito historico e social. Dessa forma,
como metodologia foi utilizada a técnica da pesquisa bibliografica e documental. O pressuposto tedrico, parte
da proposta que compreende a educacdo como um processo dialético, que conjuga 0s anseios e
necessidades do homem concreto, real e situado historicamente. Diante disso, foi necessario analisar qual o
respaldo teérico do ensino de geografia proposto na BNCC, haja vista que sua elaboracdo tem por objetivo
nortear os curriculos da educacao basica das instituicdes de ensino do pais.

Palavras-chave: educacéo; emancipacao; sujeito historico social.
Introdugéo

Nessa pesquisa, 0 objeto de estudo e fonte principal foi a Base Nacional Comum
Curricular-BNCC (2017), em especial sua proposta para o ensino de Geografia no Ensino
Fundamental I. Para analisar a fonte, foram utilizados os autores: Lacoste (1988) e Duarte
(2004).

A BNCC é um documento nacional de carater normativo que entrou em vigor no ano
de 2020 nas instituicbes de ensino do pais, tendo como principal objetivo nortear os
curriculos das escolas de rede publica e privada no intuito de alinhar o ambito Federal,
Estadual e Municipal da educagao no Brasil no que diz respeito ao “conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da Educacgao Basica” (BRASIL, 2017, p.7).

A construcdo da BNCC foi estabelecida pelos seguintes marcos legais: Constituicdo
Federal (1988); LDBEN (n°9394/96); DCNS (2013) e o Plano Nacional de Educacdo-PNE
(2014) além das deliberacbes dos Organismos Internacionais como a Organizacdo para
Cooperacédo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE). No entanto, somente no ano de 2014
se iniciou a elaboracdo da mesma por meio da Conferéncia Nacional de Educacédo
(CONAE). A BNCC, portanto, apresentou-se em trés versdes, sendo a primeira em 2015, a
segunda versdo no ano de 2016 e a ultima versdo no ano de 2017 formulada no governo

do presidente Michel Temer. E importante esclarecer que esta Gltima versao foi formulada
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em sua maior por economistas e instituicdes privadas como por exemplo: o Instituto Natura,

o Instituto Ayrton Senna, o Banco Itau e Fundagdo Lemann.

O modelo de homem pretendido pela implementacdo da BNCC aproxima-se ao
padrdo de homem explicito no relatério: Educacdo: Um Tesouro a descobrir de Jacques
Delors de 2001, que pretende formar individuos que atendam as demandas do mundo
contemporaneo, por meio da atuacao do processo educativo em quatro pilares: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser. No entanto, o aprender a
fazer ganha destaque. Segundo documento:

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pedagogicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicacéo clara
do que os alunos devem “saber” (considerando a constituigdo de conhecimentos,

habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer’ (BRASIL,
2017, p.13).

Esses principios podem ser observados na proposta para o ensino de geografia
contida na BNCC de forma diluida nas unidades tematicas instituidas no documento: o
sujeito e seu lugar no mundo, conexdes e escalas, mundo do trabalho, formas de
representacdo e pensamento espacial e natureza, ambientes e qualidade de vida. Nesse
sentido, o objetivo desta pesquisa foi analisar os principais argumentos acerca da BNCC e
0 ensino de Geografia a fim de discutir possiveis implicacdes desta proposta ao homem

enquanto sujeito historico e social.

Procedimentos metodoldgicos

Para realizar este trabalho, foram utilizadas pesquisas do tipo bibliografica e
documental. A fonte de investigacdo aderiu como percurso tedrico metodolégico a ciéncia
da historia, no qual suas ideias se aproximam dos interesses e necessidades da classe

trabalhadora.

Resultados e discusséo

A Base Nacional Comum Curricular em seus principios didaticos e, na sua
concepcao de ensino demanda que a disciplina de geografia seja trabalhada de forma
interdisciplinar com as outras areas do conhecimento, especialmente com o ensino de
histéria a partir das “[...] necessidades, possibilidades e interesses dos alunos e os desafios
da sociedade contemporanea para formar pessoas autbnomas e capazes de se servir

dessas aprendizagens em suas vidas” (BRASIL, 2017, p.2).
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Deste modo, a base curricular ao estabelecer competéncias gerais e especificas

para o ensino de geografia e demais areas do conhecimento, caracteriza que a “educacao
deve afirmar valores e estimular acbes que contribuam para a transformacao da sociedade,
tornando-a mais humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservacédo da
natureza” (BRASIL, 2017), na tentativa de formar um individuo que desenvolva a habilidade
“[...] de mobilizar e operar o conhecimento em situagdes que requerem aplica-lo para tomar
decisdes pertinentes [...]" (BRASIL, 2017, p.3), de sua vida cotidiana. De acordo com a
Base (2017), no Ensino Fundamental— Anos Iniciais, as criangas devem ser:

[...] desafiadas a reconhecer e comparar as realidades de diversos lugares de

vivéncia, assim como suas semelhancas e diferencas socioespaciais, e a identificar

a presenca ou auséncia de equipamentos publicos e servigos basicos essenciais
(como transporte, seguranca, saude e educacdo) (BRASIL, 2017, p.364).

Segundo a base sdo essas habilidades (reconhecer, comparar e identificar) que
proporcionardo o conhecimento e entendimento dos alunos sobre o que é geografia:
Dessa maneira, possibilita-se o entendimento do que € Geografia, com base nas
praticas espaciais, que dizem respeito as acBes espacialmente localizadas de
cada individuo, considerado como agente social concreto. Ao observar e analisar
essas acdes, visando a interesses individuais (praticas espaciais), espera- -se que

os alunos estabelecam relacBes de alteridade e de modo de vida em diferentes
tempos (BRASIL, 2017, p.365).

Nesse sentido, 0 ensino de geografia que a base curricular estabelece para os
alunos do ensino fundamental séries iniciais, esta pautado no pressuposto teérico da
geografia da percepcado, prevalecendo a memorizacdo e fragmentacdo dos conteudos,
além dos conhecimentos serem voltados apenas para a interpretacdo da natureza e
espacos locais, apresentados nas unidades tematicas, objetos do conhecimento e
habilidades, ficando a desejar os estudos sobre as relacées micro e macro dos homens no
espaco.

Entretanto, ensinar geografia ndo diz respeito apenas ensinar aos alunos a se
localizarem no espaco, senti-lo e percebé-lo no intuito de compreender e respeitar as
diversidades dos mesmos, mas ensinar geografia é permitir uma consciéncia filosofica
sobre o espaco geografico e as relagcdes sociais, haja vista que uma aprendizagem
significativa sobre os problemas geograficos “...] desvenda seu espetaculo do mundo,
dissimula, aos olhos de todos, o temivel instrumento de poderio que é a geografia para
aqueles que detém o poder” (LACOSTE, 1988, p.9).
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Consideracg®es finais

A proposta da BNCC para a disciplina de Geografia no Ensino Fundamental Séries
Iniciais, determina conteudos a serem desenvolvidos com o0s alunos por meio de
competéncias, habilidades, unidades teméticas e objetos de conhecimentos que sé&o
pautados no imediato, percepc¢des particulares, o que permite inferir que ndo vai ao
encontro da concep¢do de homem enquanto sujeito histérico social.

Cabe ressaltar, que a pseudoformacdo € a proposta de formacdo que a Base
enfatiza para formar os individuos para o século XXI, distanciando-se da func¢éo social da
escola que €, e sempre sera, formar individuos humanizados, resgatando no ensino uma
educacdo emancipatéria por meio de conhecimentos sistematizados e cientificos, do ato
intencional, educativo e mediador do professor para estruturar tais conceitos.

Podemos perceber que a tematica especifica da BNCC em relagdo com a geografia
caminha na contramao de uma ontologia que situe o homem como ser social e vai ao
encontro de uma perspectiva que favorece o respeito a diversidade, o acolhimento social, o
compartilhamento de culturas e a solucdo de problemas cotidianos em ambitos apenas

particular.
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POPULARIDADE PELO GOOGLE TRENDS

Carolina Martins SOUTO"; Thiago Simon MARQUES?

Programa de Pds-Graduagéo em Ecologia Aplicada - Interunidades USP/Piracicaba
(carolina.martins.souto@gmail.com); 2Laboratério de Ecologia Aplicada, Nucleo de Estudos Ambientais,
Universidade de Sorocaba.

RESUMO: A educacdo de qualidade é um dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, estabelecidos
através da Agenda 21, no entanto € necessario entender se essa parceria entre sustentabilidade e educagéo
tem se confirmado ao longo da Ultima década. Através da ferramenta Google Trends foi possivel analisar as
buscas educacionais pelo termo sustentabilidade e aferir se ela realmente faz parte dos processos de
educacédo. Os resultados indicam que a sustentabilidade torna-se um tema educacional central quando existe
um grande acontecimento ambiental ocorrendo momentaneamente, mas que ao longo da segunda metade da
década a pesquisa vem decaindo.

Palavras-chave: educacéo; sustentabilidade; pegada digital.

Introducéo

A partir da segunda metade do século passado a humanidade pode acompanhar as
consequéncias de um sistema remanescente da Revolugéo Industrial que, por visar apenas
a produtividade com foco no crescimento econdémico, ndo zelou pela qualidade do
ambiente e a consequente saude da populacédo (POTT & ESTRELA, 2017, p. 271).

Apoés a Revolucdo Industrial, encontramos no século XX inimeros acontecimentos
histéricos que foram relevantes para a construcao de um sentimento de indignacdo quanto
as questdes ambientais em alguns grupos sociais (TOZONI-REIS, 2011, p. 294). A
indignagé@o decorrente desses problemas exige solugdes para as consequéncias oriundas
dessa irresponsavel forma de desenvolvimento do mundo moderno (SETUBAL, 2015).

O surgimento dessas solugbes exige um novo modo de pensar que seja mais
inclusivo e cooperativo, tendo a sustentabilidade como eixo de atuacgéo, avaliando o que
devemos manter e o que devemos mudar na forma de pensar e agir (SETUBAL, 2015, p.8).

Assim como € certo que sem educacdo ndo ha mudanca social e que a mesma é
prioridade para o sucesso de politicas publicas, seu papel fomentador para processos que
viabilizem a sustentabilidade fica evidente (LOUREIRO, 2014). Como um pilar desse novo
paradigma, a educacao tem como desafio vencer as concepc¢bes fragmentadas relativas a

compreensao do mundo e ao lugar que ocupamos nele (TOZONI-REIS, 2011, p. 294).
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Esse desafio j& motiva propostas educacionais para sua solugdo, como aparece no

quarto objetivo dos ODS’s apresenta uma meta especifica quanto ao papel da educacéao
com a sustentabilidade “Garantir que todos os alunos adquiram conhecimentos e
habilidades necessarias para promover o desenvolvimento sustentavel [...]” (ONU, 2015).

Seguindo essa nova vertente de pensamento, diversos campos da ciéncia,
tecnologia e, consequentemente, da educagdo tém buscado novas alternativas para que o
homem possa relacionar-se com o ambiente de maneira sustentavel, e a midia tem
contribuido sobremaneira na veiculagdo desses conhecimentos. Na imprensa escrita,
revistas e jornais tém criado se¢des, suplementos, cadernos tematizando educacgéo e meio
ambiente (SULAIMAN, 2011, p. 645).

O objetivo desta pesquisa é entender através da ferramenta temporal do Google
Trends se eventos relacionados a questdes educacionais e ambientais influenciam a

pesquisa sobre sustentabilidade no Brasil.

Procedimentos metodoldgicos

Nesta pesquisa utilizamos a ferramenta Google Trends recuperando informacdes de
buscas dos usuarios (i.e. a pegada digital) na ferramenta de busca da Google
(www.google.com). Esta ferramenta foi escolhida para esta pesquisa por ser o buscador
mais acessado, com mais de 40.000 consultas de pesquisa por segundo
(http://www.Internetlivestats.com/).

O Google Trends nao fornece o volume de busca absoluto, ao invés disto, ele
fornece o valor relativo em uma escala 0 a 100, ou seja, para qualquer periodo de tempo,
ele produz o volume de pesquisa em relacdo ao ponto mais alto em popularidade desse
termo (=100) durante todo o periodo de tempo considerado. Caso seja adicionado um
segundo termo a pesquisa, sua popularidade como termo de pesquisa € mensurado na
mesma escala do primeiro termo, permitindo a comparacdo da popularidade dos dois
termos. Portanto, essa ferramenta apresenta graficos com a frequéncia em que um termo &
procurado em varias regides do mundo em varios idiomas ao longo do tempo, além de
permitir comparar termos proximos. Ha ampla evidéncia de que a informacao gerada pelo
Google Trends € um bom indicador de interesse publico em areas como epidemiologia e
opinido publica (GINSBERG et al.,, 2009; RIPBERGER, 2011; SCHARKOW &
VOGELGESANG, 2011; MCCALLUM & BURY, 2014).
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O termo de pesquisa utilizado foi “sustentabilidade” visando tracar o interesse

publico utilizando o Google Trends. Os filtros utilizados para a pesquisa foram os critérios:
temporal (janeiro de 2010 a janeiro de 2020), espacial (territério nacional para analise do
impacto) e tematico (restringimos as pesquisas a categoria “Educacao” da ferramenta).

Os periodos com &pice de procura serdo correlacionados (Correlacdo de Pearson)
com a popularidade de pesquisa de eventos com grande cobertura midiatica sendo a

medicéo de dois meses antes do pico.

Resultados e discussao
Ao analisarmos inicialmente os dados obtidos através do Google Trends elencamos

as datas com pico superior a 75 pontos como pode ser observado na figura abaixo.

Figura 1 — Interesse ao longo do tempo (2010-2020) pelo termo sustentabilidade na area educacional

Interesse ao longo do tempo [ Novembro/2012

| Novembro/2010 I [ sunhosz012 ] / Outubro/2013
Viaio/2010 | | \ :

Novembro/2012 || / | Novembro/2014

Observacdo Observacdo

Fonte: Google Trends

Ao realizar um levantamento de eventos ambientais ou educacionais foram
elencados quatro para a correlacéo: Explosao da plataforma Deepwater Horizon, Rio +20,
COP 21 e 0 ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) até o ano do ultimo pico (2014).

A Correlacédo de Pearson para esses eventos foram todas positivas variando de
correlagdo moderada a correlagdo muito forte (p= 0,54 - 0,99).

Pode-se observar que a cobertura mididtica de grandes eventos ambientais
nacionais e internacionais é promotora para 0S processos de busca sobre a
sustentabilidade e termos correlatos.

Ja o ENEM, que além de ser o acesso para universidades publicas também &
inserido no processo seletivo de cerca de 500 universidades pelo pais (MEC, 2019),
também demonstrou ser um dos fatores que influenciam estudantes e professores a buscar

entender um pouco mais sobre a sustentabilidade.
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Consideracgdes finais

Nota-se que apesar dos pequenos picos em determinados periodos do ano, o
grafico mostra que apos 2014 a tendéncia de buscas tem decaido, indicando que a
sustentabilidade talvez ndo seja mais uma pauta tao recorrente na educacao brasileira.

No entanto essa é uma pesquisa inicial que pode ser aprofundada de diversas
formas com a mesma ferramenta. Uma das vertentes a ser pesquisada € se a
implementacdo da BNCC (Base Nacional Comum Curricular) para a educacao infantil ao
ensino médio sera em alguns anos a responsavel pela retomada de interesse no tema,
torcemos para que nao seja necessario novos casos de desastres ambientais para trazer a

pauta sustentavel a tona na midia e na educacao.
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ANALISE ATRAVES DO GOOGLE TRENDS
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RESUMO: A educacéo no Brasil (assim como ho mundo) precisou passar por mudanc¢as profundas durante
0 ultimo ano devido a pandemia do coronavirus. A internet e o ensino a distancia como um todo
aumentaram seu papel de influéncia na maneira como a educacao chegou a alunos de diferentes niveis
educacionais pelo pais. Através da ferramenta Google Trends foi possivel analisar as buscas no motor de
busca Google por termos relacionados ao EaD e perceber se metodologias ativas digitais passaram a ser
mais procuradas no periodo de isolamento social. Os resultados confirmam que o periodo correspondente a
atual pandemia do coronavirus criou a necessidade de buscas para o entendimento do funcionamento de
novos métodos educacionais.

Palavras-chave: educacao; pandemia; pegada digital.

Introducéo

Desde sua criacdo em 1969, como forma de comunicacdo entre 0 exeército
estadunidense e os laboratdrios de pesquisa, a internet passou por diversas modificacoes
gue a fizeram deixar de ser apenas uma forma de comunicacéo entre centros académicos
para se tornar uma das maiores formas de interagdo social, comunicacdo, comércio e
educacéo.

No Brasil, seu uso académico deu-se a partir de 1987 e seu uso comercial foi
liberado apenas em 1995 (BENAKOUCHE, 1997). Porém, o uso inicial da internet na
educacédo se deu através da possibilidade da criacdo de redes de pesquisa entre centros
universitarios, a internet ainda ndo era uma ferramenta de formacdo educacional, mas
essa realidade comeca a mudar com o surgimento de estruturas de rede que funcionam
em todo territério nacional em 1996 (DCC UFMG, 2019).

Com a popularizacdo de meios de comunicacédo que poderiam ser utilizado para o
ensino a distancia (radio, televiséo e inicio da inser¢do da internet) ja no final do mesmo
ano surgem as bases legais que estabelecem a Educacéo a Distancia no Brasil através
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional, Lei n.° 9394, de 20 de dezembro de
1996 (Ministério da Educacao, 1999).
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De acordo com a Associacao Brasileira de Educacgao a Distancia (2014), o EAD é a

modalidade de educacdo em que as atividades de ensino-aprendizagem sao
desenvolvidas majoritariamente (geralmente exclusivamente) sem que alunos e
professores estejam presentes no mesmo lugar a mesma hora.

Sobre a Educacéo a Distancia ainda € podemos encontrar na Lei de Diretrizes e

Bases da Educac&o Nacional (Brasil, 1996), os seguintes artigos:

“Art. 62

§ 2° A formacdo continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério
poderdo utilizar recursos e tecnologias de educacao a distancia.

8 3° A formacéo inicial de profissionais de magistério dara preferéncia ao ensino
presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de educacdo a
distancia.”

“Art. 80. O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculacdo de programas de
ensino a distancia, em todos o0s niveis e modalidades de ensino, e de educacao

continuada.”

Percebemos entdo que legalmente a Educacdo a Distancia ndo pode somente
fazer parte como um dos meios de ensino da educacédo basica, mas também na formacgéao
e continua capacitacdo dos docentes.

Minatti e Thomé (2012) apontam que apesar da EAD ser uma ferramenta de
formacdo de alunos e docentes, no entanto ndo foram criadas politicas para a formacéo
dos professores que atuam nesta modalidade de ensino, especialmente o professor tutor.

Desta forma o objetivo dessa pesquisa é analisar € verificar se o interesse publico
pelo EAD aumentou por causa da pandemia e novas relacdes de ensino impostas no

ultimo ano.

Procedimentos metodologicos
Como método para a obtencdo de dados foi utilizada a ferramenta Google Trends

(https:/ltrends.google.com.br/trends/) que monitora as entradas no motor de busca
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Google, que de acordo com a Comscore (2016) lidera o mercado de ferramenta de

pesquisa nos EUA com uma média de busca mensal de 10,8 bilhdes de buscas no pais.

Os dados do Google Trends sdo apresentados como um indice de volume de
consultas, ou seja, ndo é informado o ndmero bruto, esse indice é calculado a partir do
volume total de consulta para o termo de pesquisa em uma determinada regido geografica
dividida pelo numero total de consultas nessa regido em um determinado momento (CHOI
& VARIAN, 2012, TIJERINA et. al. 2020).

Os termos utilizados para a pesquisa foram “Educac¢ao a Distancia”, “Ensino a
Distancia”, “Aula online” e “COVID 19” em territério nacional.

A pesquisa do presente relato usou o espaco temporal de dois anos (outubro de
2018 a outubro de 2020) para a obtencdo dos dados e o intervalo de um ano para a

analise pela correlacédo de Pearson dos trés primeiros termos com o ultimo.

Resultados e discusséo
Os dados dos diferentes termos foram plotados para uma primeira comparacao
visual (Figura 1).

Figura 1 — Busca pelos termos selecionados no periodo de um ano
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A correlacdo de Pearson confirmou estatisticamente o gréfico, mostrando que

todas as correlagbes séo fortes (p > 0.7), confirmando que o periodo correspondente a
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atual pandemia do coronavirus criou a necessidade de buscas para o entendimento do

funcionamento de novos métodos educacionais.

Considerac0es finais

As informacgdes obtidas através desse levantamento indicam que com o isolamento
social em decorréncia da pandemia fez com as pessoas relacionadas ao ambiente escolar
e académico, sejam elas pais, professores ou alunos tiveram que iniciar ou aprofundar
seu conhecimento sobre as metodologias da educagcao nao-presencial.

Esse pode ser um indicador no atraso do dominio de metodologias alternativas de
ensino gue se mostram vitais nesse momento de forma nunca vista antes. Porém nao
deveria ser na base do anseio e desespero que essas ferramentas (antes coadjuvantes
no cotidiano académico) deveriam ser apreendidas e colocadas em pratica de forma
defasada para milhdes de estudantes em todo o pais.
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EDUCACAO EMPREENDEDORA NO BRASIL: ANALISE DA PRODUCAO CIENTIFICA
NO CENARIO BRASILEIRO

Cleide Mara Barbosa da CRUZ*; Anderson Rosa da SILVA?; Cleide Ane Barbosa da CRUZ3

!Bacharela em Administragéo Publica e Mestra em Ciéncia da Propriedade Intelectual
(cmara.cruz@hotmail.com); 2Licenciado em Letras Portugués, Mestre e Doutorando em Ciéncia da
Propriedade Intelectual (anderson17-@hotmail.com); *Mestra e Doutora em Ciéncia da Propriedade

Intelectual (cleide.cruz@ifs.edu.br)

RESUMO: A disseminacao do espirito empreendedor tem impacto direto na geracao de emprego, renda e no
desenvolvimento econdmico. A partir desta perspectiva, a educacdo empreendedora propaga-se pela
sociedade. O objetivo deste estudo foi analisar as produgGes cientificas referentes a educacao
empreendedora no Brasil na base Scopus, de 2009 a 2020. Este estudo caracteriza-se como exploratério, de
cunho quantitativo. Realizou-se uma pesquisa de artigos publicados utilizando as palavras-chave
“entrepreneurial education in Brazil”. Foram encontrados 32 artigos cientificos sobre o tema. Os resultados
evidenciaram que os anos 2018 e 2020 apresentaram maior quantidade de publicacdes e que o Brasil foi 0
pais que mais desenvolveu artigos sobre o tema. Quanto a area do conhecimento, destacou-se a area de
Negécios, Gestédo e Contabilidade. O estudo evidencia a necessidade de maior incentivo e aprimoramento
das pesquisas e estudos sobre educacdo empreendedora no Brasil.

Palavras-chave: Brasil; Empreendedorismo; Pesquisa.

Introducéo

A prética do empreendedorismo no Brasil mostra-se cada vez mais frequente como
opcéao de carreira, frente as dificuldades socioeconémicas que assolam o pais (PEREIRA,;
ARAUJO; WOLF, 2011). A discussdo sobre o tema é tdo intensificada na
contemporaneidade, que o conceito chegou a area da educacdo. A inser¢cdo do
empreendedorismo no curriculo escolar visa disseminar sua cultura, a importancia do
empreendedor na escola e a necessidade de inovar. Porém, o desafio que existe na
proposta educacional voltada a tematica esta relacionado a construcdo de novos valores
em uma sociedade heterogénea, marcada positivamente pela diversidade cultural
(OLIVEIRA, 2010).

E relevante realizar estudo sobre educacdo empreendedora no Brasil devido a alta
taxa de mortalidade de empresas com até dois anos de existéncia e por possuir,
predominantemente, empreendedores por necessidade e ndo por oportunidade. Percebe-
se que, quanto maior o nivel de escolaridade, menor a intencdo empreendedora do
brasileiro (GOMES; ARAUJO; RODRIGUES, 2020).

Diante disso, emerge o0 seguinte questionamento: Como estd a evolucdo das

producdes cientificas relacionadas a educacdo empreendedora no Brasil?
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Por isso, o0 objetivo deste estudo é analisar as producdes cientificas referentes a

educacao empreendedora no Brasil na base Scopus.

Procedimentos metodologicos

A metodologia deste trabalho é classificada como um estudo exploratério de cunho
guantitativo, pois proporciona maiores informagdes sobre o assunto, bem como apresenta
dados por meio de grafico e tabelas. A base de dados Scopus foi escolhida por se tratar de
um dos maiores bancos de dados de resumos e citacbes da literatura com revisdo por
pares, como revistas cientificas, livros, processos de congresso e publicagdes do setor.

Foram utilizadas as palavras-chave: “entrepreneurial education in Brazil”, com a
utilizacao de filtros para auxiliar na busca pelos artigos. Optou-se pelas opc¢des: palavras-
chave presentes no resumo; tipo de documento: artigo; e recorte temporal de 2009 a

setembro 2020. Apds esse procedimento, foram encontrados 32 artigos sobre o tema.

Resultados e discusséao

Os dados foram organizados e analisados durante o periodo de 2009 a 2020,
destacando: paises com maiores producdes cientificas, principais areas do conhecimento
e instituicdes de ensino com maior numero de produgdes cientificas.

A Figura 1 retrata a evolucdo anual de producdes cientificas sobre educacao
empreendedora no Brasil. No periodo de 2009 a 2013 foi encontrado apenas um (01) artigo,
enquanto em 2014 foram publicados dois (02) artigos. No entanto, os anos de 2018 e 2020
revelaram o maior quantitativo de publicagdes, com sete (07) artigos respectivamente. Vale
ressaltar que, em 2020, os dados foram analisados até setembro do ano corrente, ou seja,

este numero de artigos pode aumentar.
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Figura 1 — Evolucéo anual de produc¢des cientificas sobre educacdo empreendedora no Brasil (2009-2020)
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Fonte: Elaborado pelos autores, por meio de dados do Scopus (2020)

A Tabela 1 destaca os paises com maior numero de producdes cientificas sobre
educacao empreendedora no Brasil. O Brasil apresentou vinte (20) artigos, seguido de
Portugal, com quatro (04) artigos. México, Reino Unido e Estados Unidos apresentaram

(02) duas publicagdes cientificas.

Tabela 1 — Paises com maior nimero de producdes cientificas

Paises Quantidade
Brasil 20
Portugal 4
México 2
Reino Unido 2
Estados Unidos 2

Fonte: Elaborado pelos autores, por meio de dados do Scopus (2020)

As areas do conhecimento com maior namero de producdes cientificas sobre o tema
estdo apresentadas na Tabela 2. Destaca-se a area de Negdcios, Gestdo e Contabilidade,
com um quantitativo de vinte e quatro (24) artigos, seguida da area de Ciéncias Sociais,
com dezoito (18) produc¢des. As demais areas possuem menos de dez (10) artigos. Vale
ressaltar que a quantidade de artigos por area foi maior que a quantidade de artigos
encontrados na pesquisa porque alguns artigos abordam mais de uma éarea do

conhecimento.

Tabela 2 — Areas do conhecimento com maior nimero de producdes cientificas

Areas do conhecimento Quantidade
Negdcios, Gestao e Contabilidade 24
Ciéncias Sociais 18
Economia, Econometria e Financas 5
Engenharia 3
Ciéncias da Deciséo 2

Fonte: Elaborado pelos autores, por meio de dados do Scopus (2020)
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A Tabela 3 apresenta as instituicbes de ensino com maior nimero de producdes
cientificas sobre o tema. As instituicbes destacadas apresentaram um quantitativo igual de
dois (02) artigos cientificos, ou seja, nenhuma dessas estéo liderando.

Tabela 3 — Instituicdes de ensino com maior namero de producdes cientificas

InstituicBes de ensino Quantidade
Universidade Federal Fluminense 2
Tecnolégico de Monterrey
Universidade de Aveiro
Universidade Federal de Goias

Escola Superior de Propaganda e
Marketing
Fonte: Elaborado pelos autores, por meio de dados do Scopus (2020)

2
2
2
2

Consideracdes finais

A partir deste estudo, constatou-se que o empreendedorismo ndo se resume apenas
a abertura de um novo negocio. A educacdo empreendedora possibilita encontrar solu¢des
para diversos problemas da sociedade, além de auxiliar criancas e jovens a estabelecerem
metas e a planejarem em determinadas situacoes.

Mesmo com a crescente inser¢cdo da educacao empreendedora nas instituicoes de
ensino no Brasil, percebeu-se que ainda existem poucas producdes cientificas que
salientam sobre o tema nessa base de dados. Por isso, se faz necessario que instituicoes
de ensino e pesquisa, governo e pesquisadores se unam para desenvolverem estudos e
pesquisas sobre o tema, que atualmente é relevante para o meio educacional do pais,

visando que as pessoas possam compreender melhor o conceito de empreendedorismo.

Referéncias

GOMES, J. A. R,; ARAUJO, E. A. S.; RODRIGUES, P. R. G. Andlise Bibliométrica da produgdo sobre
educacé@o empreendedora na revista de Empreendedorismo e Gestdo de Pequenas Empresas — REGEPE.
Diadlogos: Economia e Sociedade, v. 4., n. 2, p. 283 — 303, 2020.

OLIVEIRA, M. A. Gestéo e Pedagogia Empreendedoras urgem Educador-Empreender. ECCOM, v. 1, n. 2, p.
55-60, 2010.

PEREIRA, M. A.; ARAUJO, P.C.; WOLF, S. M. Revista Eletronica de Gestéo Organizacional, v 1. N. 9, p.
110 - 135, 2011.

RIBEIRO, R. L.; OLIVEIRA, E. A. A. Q.; ARAUJO, E. A. S. A contribuicdo das instituicBes de ensino superior
para a educacdo empreendedora. Revista Brasileira de Gestdo e Desenvolvimento Regional. v. 10, n. 3,
p. 295-313, 2014.

93



I Webinario sobre

Formacao de Professores
“0s desafies de ensinar ¢ aprender”

ESALO/USP
19 de novembro de 2020

TESSITURAS EPISTEMOLOGICAS: FREIRE, PIAGET E BACHELARD
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Saude — Instituto de Ciéncias Basicas da Saude —Universidade Federal do Rio Grande do Sul -
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RESUMO: O presente trabalho apresenta uma pesquisa bibliografica, que compara as teorias de Piaget,
Freire e Bachelard, em livros dos autores em questdo e publicacbes cientificas correlatas, desvendando
aproximacdes e conflitos elementares entre as categorias: Formacdo do sujeito aprendiz, Educacdo e
curiosidade, O concreto na constru¢do do conhecimento e O dialogo nas relagbes educacionais. Verificou-
se que: Bachelard e Freire compartilham ideias semelhantes e complementares, principalmente em relagéo
a dialética e problematizacdo como aspectos primérios para a constru¢do do conhecimento, enquanto
Piaget, os considera secundarios. As trés epistemologias propdem a curiosidade como promotora de
aprendizagens.

Palavras-chave: epistemologia, pratica docente, construtivismo.

Introducao

A praxis docente tem por alicerces as relacdes empiricas, histéricas e
epistemoldgicas vivenciadas pelo professor ao longo de sua trajetéria de vida. Nesse
conjunto de relacdes, a dimensdo epistemoldgica parece ser a menos evidente nos
planejamentos docentes (MARTINS, 2004). Considera-se dimensao epistemoldgica, o
aporte teoérico-metodolégico disponibilizado pelos conhecimentos adquiridos nas
formacBes docentes, fundamentados em referenciais tedricos conceituados no ambito
pedagdgico.

Jean Piaget e Paulo Freire sdo os referenciais epistemoldgicos mais presentes
dentro da Educacéo Basica (MARTINS, 2016; GEHLEN, 2009), cujas ideias e teorias sao
aplicadas superficialmente (CONSALTER, 2016). Em seus planejamentos, buscando
gualificar seu fazer pedagogico, professores lancam mao dos preceitos epistemoldgicos
desses dois autores, mesmo assim, problemas, aparentemente dificeis de serem
resolvidos, interferem em sua pratica. Como alternativa teérico-epistemolégica, capaz de
solucionar alguns desses problemas, revela-se a epistemologia bachelardiana (MARTINS,
2004).

Gaston Bachelard, eminente filésofo francés, desenvolveu uma teoria
epistemoldgica para o conhecimento cientifico, constituindo suporte metodol6gico

significativo para o processo educativo universal (CONSALTER, 2016). A apropria¢do das
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contribuicdes bachelardianas ao processo educativo sdo timidas, concentradas no meio

académico e ainda pouco disseminadas junto aos professores em exercicio (KOEPPE;
RIBEIRO; CALABRO, 2020a).

O presente trabalho se propde a apresentar e discutir os pontos convergentes e
divergentes entre as epistemologias freiriana, piagetiana e bachelardiana que
fundamentem sua utilizagcdo como suporte tedrico-metodolégico ao planejamento docente

de professores da Educacgéo Bésica.

Procedimentos metodolégicos

Este trabalho é parte de uma pesquisa-acao de doutoramento na qual as parceiras
de pesquisa citaram Freire e Piaget como referenciais epistemoldgicos. As discussfes
durante os encontros, direcionavam para o conhecimento do pensamento bachelardiano
como possivel estratégia agregadora destas epistemologias. Este artigo constitui-se
portanto, de uma pesquisa bibliografica (GIL, 2008), de cunho empirico-qualitativo,
elaborada para sustentar as praticas desenvolvidas na pesquisa-acdo. Constituem o
corpus de andlise deste artigo: textos originais dos epistemdélogos e artigos cientificos que
discutem essas relagdes, sugeridos pela busca dos verbetes: “Bachelard+Freire” e
“Bachelard+Piaget” no navegador Google Académico®. Como recorte temporal, optou-se
pela selecdo de documentos produzidos nas duas Ultimas décadas, sendo o mais antigo,
datado de 2004.

Durante a leitura dos textos, foi feita a categorizacdo dos trechos que abordavam
relacdes entre as trés epistemologias. Seguindo as prerrogativas da Andlise textual
discursiva -ATD- (MORAES; GALIAZZI, 2007) quatro categorias emergiram dessa leitura:
Formacdo do sujeito aprendiz, Educacdo e curiosidade, O concreto na construcdo do

conhecimento e O dialogo nas relacdes educacionais.

Resultados e discusséao
Os trés autores compreendem a aprendizagem como uma construcdo ativa
discente, mediada pela acdo docente ndo autoritaria (BIRZNEK; HIGA, 2017). O quadro 1

apresenta a sistematizacao das informacfes que originaram as categorias:

Quadro 1 — Comparacéo entre as no¢des de Piaget, Freire e Bachelard para as categorias

Etapas pré- Interacdo critica com o Perfil epistemolégico,
determinadas e real, autonomia fenomenotécnica,
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Restrita As etapas Curiosidade ingénua Curiosidade ingénua
ta as etap X curiosidade X curiosidade racional
iniciais : o , )
epistemoldgica discutida
Necessidade de Realidade e concreto  “Sedugdo” do concreto
suporte “concreto” nas dialetizados para a € um Obstaculo
etapas iniciais conscientizacao epistemolégico

Interacao entre
individuos promove
sedimentacgéo e
assimilacdo cognitivas

Fonte: Autores (2020).

Racionalizacao,
problematizacao e
rupturas dialégicas
com a comunidade

Problematizacao e
criticidade dialetizadas
com o grupo social

Os estagios de desenvolvimento cognitivo propostos por Piaget (2013) orientam o
fazer pedagdgico da maioria docente entretanto, sdo considerados, por esses
professores, como condi¢cdes a priori para o desenvolvimento discente (MARTINS, 2004).
Tal concepcao conflitua com os preceitos freirianos e bachelardianos, os quais
consideram o desenvolvimento cognitivo continuo, dindmico, e ndo cumulativo por toda a
vida do estudante.

A curiosidade, enquanto mobilizadora da aprendizagem € outro fator considerado
importante pelos professores. Se, para Piaget pertence unicamente aos estagios iniciais
(2013), para os outros dois epistemdlogos, necessita ser continuamente incentivada,
problematizada e dialetizada transpondo-se de ingénua a epistemolégica (FREIRE, 2015).

Professores habituaram-se a conferir supremacia as experiéncias concretas,
especialmente nos anos iniciais (KOEPPE; RIBEIRO; CALABRO, 2020b). Esse
entendimento pode se constituir em Obstaculos epistemoldgicos (BACHELARD, 1996),
dificeis de serem superados nas etapas educacionais posteriores. Para evitar a formacéo
de obstaculos estruturados a partir do deslumbramento empirico, se fazem necessarias: a
constante vigilancia epistemolégica (BACHELARD, 2001) e a conscientizacao decorrente
da racionalizacao dialetizada (GEHLEN, 2009) desses fendbmenos.

As relagbes interpessoais, mediadas pelo diadlogo racional e critico, sao
fundamentais para a construgéo do sujeito aprendiz, no &mbito escolar esta intermediagéo
é feita pelo professor, interferindo positivamente nos processos de assimilagdo e
acomodacéo (PIAGET, 1973). Se para Piaget, o didlogo assume posicdo coadjuvante,
para Freire e Bachelard, se constitui em fator decisivo para a formacao educacional, pois
a problematizacéo e validacdo de um conhecimento dependem das argumentacoes e

didlogos empreendidos dentro das comunidades nas quais 0s sujeitos vivem.
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Considerac0es finais

As discussbes aqui desenvolvidas apresentam consideracbes pontuais,
habitualmente detectadas na pratica de muitos professores. O estudo comparativo de
conceitos epistemoldgicos € necessario para que o professor aproprie-se de um lastro
tedrico capaz de fundamentar suas acoes.

Bachelard e Freire compartiham ideias semelhantes e complementares,
principalmente em relacdo a dialética e problematizacdo como aspectos imprescindiveis
para a construcdo do conhecimento, enquanto Piaget, confere importancia secundaria a
esses aspectos. A curiosidade, ainda que com diferentes caracterizacdes, € mobilizadora
da aprendizagem, para as trés epistemologias.

O tema ndo se esgota por aqui, outros pontos de interlocu¢cdes sdo necessarios e
possiveis, assim como a analise das epistemologias de Vygotsky e Ausubel, autores
também conceituados junto aos docentes, o que pode colaborar para avancos exitosos

em suas praxis.
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DEVEM OS/AS PROFESSORES/AS PROGRESSISTAS ESTUDAR TEOLOGIA?
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RESUMO: Com o objetivo de investigar a necessidade de Professores/as progressistas compreenderem o
papel que Deus e as Religibes exercem na construgdo do imaginario popular e, também, explicitar a
ignorancia teoldgica dos grupos fundamentalistas e, ainda, verificar se os embates ideolégicos com estes
grupos resistem a reflexdes teoldgicas, a presente pesquisa, bibliografica e qualitativa exploratéria, pretende
investigar a questao a partir das fontes existentes. Tais como, livros, artigos cientificos, teses e dissertagfes.
O problema que, em forma de “espanto”, norteou as investigacdes foi a relagdo entre educagéo, politica e
religido e, mais especificamente, a suposta necessidade dos professores progressistas estudarem teologia
ou ciéncias da religido para saberem, ao menos o0 minimo, sobre o imaginario popular e, mais
especificamente, dos grupos e movimentos fundamentalistas.

Palavras-chave: Imaginario popular; fundamentalismos; deus e religies; consciéncia critica.
Introducéo

A questao da relacéo entre educacéo, politica e religido e, mais especificamente, a
suposta necessidade dos professores progressistas estudarem teologia ou ciéncias da
religido para saberem, ao menos o minimo, do que move 0 imaginario popular e, mais
especificamente, dos grupos e movimentos fundamentalistas, provocou em mim o
conhecido “Espanto” de que falam Platao e Aristételes. O espanto tornou-se um problema.

E, na busca de compreender melhor o problema, fui arremetido a pesquisa, pois,

“‘Quando se diz que toda pesquisa tem inicio com algum tipo de problema, torna-se
conveniente esclarecer o significado deste termo. Uma acepgéo bastante corrente identifica
problema com questdo que da margem a hesitacdo ou perplexidade, por dificil de explicar
ou resolver. Outra acepc¢ao identifica problema com algo que provoca desequilibrio, mal-
estar, sofrimento ou constrangimento as pessoas. Contudo, na acepcao cientifica, problema
€ qualquer questdo ndo resolvida e que é objeto de discussdo, em qualquer dominio do

conhecimento.” (GIL, 2008, p. 33).

Assim é que fui levado a investigar se, e até que ponto, Professores e Professoras
progressistas devem ou ndo estudar teologia/ciéncias da religido. Busquei saber se os
conhecimentos rigorosos destas duas ciéncias as ajudariam a entender o imaginario
popular. Em outras palavras, se a compreensao das religies e do imaginario religioso das
massas levaria estes profissionais da educacdo a se aproximarem um pouco mais dos
desejos destas massas “incultas” e destes grupos “nao esclarecidos”. Fui levado a presente
investigacdo por me ver diante de um problema crucial: por que o povo, mesmo depois de
um longo ensaio de construcédo da democracia, vota em seu inimigo? Por que nao percebe

gue os discursos e promessas da Direita Autoritaria séo falsos? Por que se deixa iludir por
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promessas mirabolantes de salvacéo e se encanta com arroubos autoritarios de falsos

messias? Por que as massas cedem a linguagem mitico-religiosa e ndo acreditam nas
formas racionais (cientificas) e esclarecidas de interpretar o mundo e a vida?

Acreditei na hipétesis de que a Teologia e as Ciéncias da Religiao podem oferecer
conhecimentos necessarios que levardo Professores e Professoras progressistas a
compreenderem como pensam, € COmo agem, as massas excluidas e o que move o povo,
majoritariamente desescolarizado, que habita o territério brasileiro. Assim, talvez, se
disponham a estabelecer didlogo, sobres estes assuntos, com essas massas. Foi nesta
perspectiva que empreendemos a presente investigacao.

Procedimentos metodoldgicos

Pesquisa bibliografica, qualitativa exploratoria. Uma vez que pretendemos investigar
a questdo em foco a partir do que ja foi escrito sobre o0 objeto da pesquisa e, segundo Gil
(2002),

“A pesquisa bibliografica € desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos os estudos seja exigido
algum tipo de trabalho dessa natureza, ha pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir
de fontes bibliograficas. Boa parte dos estudos exploratérios pode ser definida como
pesquisas bibliogréaficas. As pesquisas sobre ideologias, bem como aquelas que se propdem
a andlise das diversas posicbes acerca de um problema, também costumam ser
desenvolvidas quase exclusivamente mediante fontes bibliograficas.” (GIL, 2002, p. 44).

Resultados e discusséo

Desde Karl Marx (1818 — 1883) o capitalismo tem sido considerado como uma
religido. Indmeros marxistas e marxianos tém se debrucado sobre as religides para
compreenderem as artimanhas da dominacao deste sistema sobre as massas. Também a
Psicanalise se debrucou sobre o papel das religides na alienacdo das camadas populares.
A Sociologia, desde os seus fundadores, tem dedicado muito esforco e energia na
compreensao deste fendbmeno humano e cultural (Karl Marx, Emile Durkheim, Max Weber).
Desde meados do século XX muitos teélogos, assim como alguns filésofos, tém dedicado
parte de seus estudos e investigacbes a compreensdo da dimensdo social, cultural e
politica das religides. A ponto de concluirem que Deus se manifesta nos acontecimentos
histéricos e, certamente, ndo concorda com muitos dos direcionamentos politicos. Prova

disso € a Teologia Politica originada na Alemanha, com Jodo Batista Metz e outros.

Também os estudos de Teologia e Economia empreendidos por muitos tedlogos brasileiros
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e latino-americanos. Enquanto isso, alguns integrantes da Escola de Frankfurt cunhavam o

conceito de capitalismo como religido e, por sua vez, Michel Foucault aprofundava suas
investigacBes sobre biopoder e biopolitica.

Na América Latina e Africa surgiram as Teologias da Libertacdo, meados dos anos
60 do século passado, que procedeu a releitura, com rigor cientifico, da Biblia e dos
Documentos Sociais da Igreja, tanto da Catdlica Romana quanto das Igrejas Reformadas
Histdricas.

No Brasil, o movimento do Evangelho Social, nascido nas Igrejas Reformadas
Historicas e, logo adotado pelos Padres e Agentes de Pastoral da Igreja Catdlica, levou
estas igrejas cristds a se envolverem com a dimenséo politica e econémica da sociedade
e atuarem junto ao Estado em busca da promocao de Justica Social e atendimento aos
direitos humanos mais elementares.

As PUCs (Pontificias Universidades Catolicas), uma Universidade Federal (em Juiz
de Fora-MG) e duas Faculdades Protestantes, comecam a oferecer, ao lado do Curso de
Teologia, Cursos de Ciéncia da Religido. Tudo isso fundamentado nas Conclusdes do
Concilio Vaticano Il (1962 — 1965) que produziu 4 Constituicbes, 3 Declaracdes e 9
Decretos. E, também, nos Documentos das Conferéncias Episcopais Latino-Americanas
gue se seguiram ao Concilio para atualizar e inculturar os Documentos deste para a
realidade da América Latina.

Estas Conferéncias adotam a pratica de deliberacbes coletivas para, com isso,
reforcar a dimensdo da colegialidade apostdlica que é a caracteristica principal das
Conferéncias Episcopais. Foram realizadas cinco conferéncias gerais do CELAM.

Em 2013, com a eleicdo do Cardeal Bergoglio (Jesuita Argentino) para o Cargo de
Sumo Pontifice (Papa Francisco) retoma-se na Igreja Catolica o que havia sido suspenso
desde fins do mandato de Jodo Paulo Il e todo o pontificado de Bento XVI. Porém, esses
acontecimentos ndo impediram a ascensdo de uma Direita radical, fundamentalista,
negacionista e autoritaria aos postos governamentais em varios paises do ocidente catdlico.
E, também, na hierarquia eclesiastica. O que nos faz pensar: por que? Como explicar tal
aparente absurdo? Sem ter respostas definitivas, comecamos a concluir que ha dois
campos de investigacao que podem nos ajudar a responder estas questdes: a Teologia e

as Ciéncias da Religido. Eis porque ousamos afirmar, ainda provisoriamente, que 0s
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professores/as progressistas devem estudar as religides e suas estruturas. A Teologia €,

portanto, uma ciéncia necessaria a quem quer que pretenda enfrentar esta problemética.
Consideracg0es finais

Estamos, agora, na fase de construir as primeiras respostas, certamente parciais e
provisérias, a questdo que motivou e mobilizou nossa pesquisa, nossas investigacdes. Qual
seja, devem os Professores/Professoras progressistas estudar teologias/ciéncias da
religiao? Ou, ainda, por que estes/estas profissionais devem estudar Teologia e Religiao?

Além das buscas realizadas na Bibliografia especializada, ficamos muito atentos aos
acontecimentos mais recentes no cenario politico brasileiro. Destes acontecimentos
procuramos aprender sobre o papel das crencas religiosas nas disputas politico-partidarias
nos ultimos anos, especialmente nas eleicdes de 2014 e 2018. Porém, aqui sentimos a
necessidade de distinguir “crencas religiosas e fé” das “Organizacdes Religiosas”. A estas
tltimas vamos denominar Igrejas, pois, assim sao conhecidas popularmente.

Nossas investigacOes, e as reflexdes que delas nasciam, romperam 0S muros e
alambrados das fontes especializadas e nos levaram a duas Enciclicas do Papa Francisco:
Laudato Si (2015) e Fretelli Tutti (2020); a dois textos dos Bispos do Brasil: Carta Aberta da
CNBB ao Congresso Nacional e Carta ao Povo de Deus, assinada por 152 Bispos e enviada
ao Papa e ao Documento Coletivo, propondo um “Pacto pela Vida e pelo Brasil”.

Ainda sem resultados satisfatérios das analises e reflexdes que brotam das leituras
e observacdes em curso. Percebemos, no entanto, que o tema € pertinente, rico, instigante
e devera contribuir com o mundo académico e com as ciéncias humanas, ndo apenas no
Brasil. Pois nos leva a concluir que professores/as progressistas devem estudar teologia.
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No contexto atual, ha uma grande necessidade de se incorporar métodos que visem romper com 0 cenario
tradicionalista do ensino de Quimica. Diante disso, torna-se de grande importancia o desenvolvimento de
estudos acerca das tendéncias educacionais no ensino de Quimica, buscando oportunizar uma melhor
capacitacdo para os docentes. Para tanto, desenvolveu-se um levantamento bibliografico de artigos que
abordem a ludicidade, visando construir uma argumentagdo sobre a sua importancia para o ensino de
Quimica. A partir dos dados obtidos, observou-se que a ludicidade apresenta diversas contribuigdes para o
ensino de Quimica, como: a construgcdo de um ambiente favoravel ao aprendizado, a autonomia dos
discentes e as interacbes sociais em sala de aula. O presente trabalho objetivou construir uma
argumentacao sobre a importancia da ludicidade para o ensino de quimica em sala de aula.

Palavras-chave: atividades ludicas; tendéncias educacionais; revisdo bibliografica.

Introducao

O inciso Il do art. 3° da Lei n® 9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional) estabelece que o ensino deve ser ministrado com base, dentre outros
fundamentos, no principio de pluralismo de ideias e de concepc¢bBes pedagdgicas
(BRASIL, 1996). Ademais, a alinea b do inciso Il do art. 20° da Resolucdo CNE/CEB n°
3/2018 (atualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio) determina
gue os sistemas de ensino devem promover mecanismos que possibilitem a existéncia de
variadas alternativas pedagdgicas, visando desenvolver atividades educacionais e
socioculturais que estimulem a iniciativa, a autonomia e o protagonismo social dos
estudantes (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018).

Contudo, diversas pesquisas apontam que o ensino de Quimica continua sendo
construido a partir de atividades que valorizam, sobretudo, os artificios de memorizacao
das informacdes repassadas, inibindo o aprendizado dos alunos e contribuindo para uma
desmotivacdo em estudar quimica (CALLEGARIO et al., 2015; MININEL et al., 2017).

Visando superar os tradicionais métodos fundamentados na mera transmissao de
conhecimento cientifico, € necesséario desenvolver novas abordagens no ensino de
guimica, construindo um ensino que estimule o aluno a desenvolver habilidades e

competéncias para solucionar os problemas da vida real (BORGES; JUNIOR, 2019).
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Dessa forma, torna-se de grande relevancia o desenvolvimento de estudos

relacionados as tendéncias educacionais no ensino de Quimica, uma vez que, com um
acervo maior de fontes sobre o assunto, os docentes terdo a oportunidade de adquirir
e/ou aperfeicoar métodos inovadores em sala de aula.

Assim, o presente trabalho teve como objetivo construir uma argumentagéo sobre a

importancia da ludicidade para o ensino de Quimica.

Procedimentos metodoldgicos

A pesquisa desenvolvida apresentou um carater bibliografico, definida por Gil
(2002) como uma pesquisa baseada em material ja redigido. O artificio utilizado foi o de
Andlise Textual Discursiva, descrita por Moraes e Galiazzi (2006) como a separacao dos
textos em unidades de significados e consequente agrupamento de significados
semelhantes, partindo, entdo, dos dados empiricos para uma argumentacao tedrica.

No primeiro momento, foram pesquisados fontes sobre a ludicidade no ensino de
Quimica, utlizando-se as ferramentas de busca Google Académico e Scielo,
selecionando-se os artigos publicados em periddicos e que apresentassem uma razoavel
fundamentacédo teorica. No segundo momento, foram realizadas as seguintes etapas: i)
leitura completa dos artigos; ii) observacdo dos significados propostos acerca da
ludicidade no ensino de Quimica; iii) interpretacdo e correlacdo entre os significados
apresentados nos artigos; iv) construcao da argumentacéo tedrica.

Resultados e discusséo

O ludico representa uma categoria na qual estédo inseridas todas as atividades com
propriedades de jogos, brinquedos e brincadeiras. Adiante, esta palavra deriva do termo
latino “ludus”, que significa jogo (CASTRO; COSTA, 2011).

Lima e Altarugio (2016) apontam que o ludico é uma ciéncia nova, e que necessita
de estudos e de pratica. Quanto a ludicidade no ensino de Quimica, o corpo de pesquisas
apresenta poucas contribuicdes para a reflexdo docente, com a maioria dos trabalhos
desenvolvendo meras ideias sobre a utilizacdo de jogos em sala de aula, sem apresentar
resultados que apontem para uma pratica lidica consistente (NETO; MORADILLO, 2017).

Carvalho et al. (2019) e Castro e Costa (2011) atestam que os recursos ludicos

exercem uma natural influéncia sobre o ser humano desde o0s seus primeiros anos de
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vida. Dessa forma, as atividades ludicas constituem-se como potenciais instrumentos

motivadores da aprendizagem, uma vez que possibilitam a construcdo de novas formas
de abordagens e concebem um ambiente de descontracao, favoravel a aprendizagem.

Ao abordar a ludicidade pautada na psicologia histérico-cultural, Neto e Moradillo
(2017) apontam que utilizacdo de jogos didaticos (um dos exemplos de atividade ludica)
envolve o0s alunos em uma situagdo de mudanca continua de foco, porém,
proporcionando o contato com o conteudo envolvido em cada mudanca, fato este que
pode aumentar a concentracdo dos estudantes e, consequentemente, auxiliar na
formacdo de sua atencdo voluntaria. Ademais, a ludicidade configura-se como uma
interpretacdo do contexto histérico-social refletido na cultura, podendo atuar na mediacao
da aprendizagem (CARVALHO et al., 2019; CASTRO; COSTA, 2011).

A juncéo de prazer e esforgo € uma caracteristica marcante do ludico (CARVALHO
et al.,, 2019), contudo, muitos professores séo resistentes a essa ideia de prazer, por
confundirem interacdo com diversao e acabarem temendo perder o controle sobre a sala
de aula (CASTRO; COSTA, 2011). Assim, as atividades ladicas devem apresentar-se com
a dupla funcao de divertir e educar, ndo podendo haver uma cisdo entre as duas, pois é
necessaria a utilizacdo de um contetdo adequado para promover a construcdo do
conhecimento cientifico (CARVALHO et al., 2019; NETO; MORADILLO, 2017). Ademais,
as atividades ludicas ndo podem ser vistas como parte isolada, e sim como parte
integrante do processo de ensino-aprendizagem (SILVA, 2012).

O ludico pode, ainda, inserir 0 aluno em diversas situagdes que exijam a sua
participacdo ativa na tarefa, além de sua relacdo com o grupo, desenvolvendo aspectos
como cooperacdo, criatividade e autonomia (CASTRO; COSTA, 2011; SILVA; 2012).
Diante disso, 0 estudante torna-se mais consciente sobre os seus conhecimentos e suas
capacidades (NETO; MORADILLO, 2017).

Considerac0es finais

Com este trabalho, € possivel evidenciar que a ludicidade no ensino de Quimica é
uma area ainda em construcéo, e que necessita de uma ampliacdo em sua coletanea de
estudos e praticas. Observou-se também que a ludicidade apresenta diversos beneficios
para o processo de ensino-aprendizagem, tais como: a criacdo de um ambiente de

descontracdo; o estimulo a motivacdo e atencdo dos alunos; o desenvolvimento da
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autonomia dos discentes; e as possibilidades de interagcdes sociais dentro de sala.

Portanto, de modo geral, € necessario que se amplie o corpo de estudos sobre a
ludicidade, pois sédo diversas as suas contribuicbes para o processo de ensino-

aprendizagem da Quimica.
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RESUMO: Este trabalho é parte de um projeto que teve como objetivo aprofundar as discussoes relativas a
relagdo familia-escola. Por meio de uma pesquisa bibliogréfica realizada na Revista Brasileira de Educagéo e na ANPED,
no periodo de 2000 a 2018, buscamos investigar quais entraves ou dificuldades impedem que essa relacéo seja efetivada.
Os resultados mostraram que as dificuldades sdo de natureza diversa, destacando-se a falta de participacdo dos pais na
vida escolar dos filhos, principalmente os da classe popular, o negligenciamento da crianca no processo educacional, o
analfabetismo, a culpabilizagéo da familia pela comunidade escolar, falta de um olhar reflexivo por parte dos educadores
para com as realidades socais/culturais das familias.

Palavras-chave: Rela¢do Familia — Escola; Ensino e Aprendizagem; Pesquisa Bibliogréfica.

Introducéo

Embora a familia e a escola sejam duas estruturas distintas, elas possuem um vinculo enorme,
pois “na nossa sociedade, a responsabilidade pela educacdo das criancas e dos adolescentes recai,
legal e moralmente, sobre essas duas grandes agéncias socializadoras” (CASTRO e REGATTIERI,
2009, p.13).

Parece consenso entre professores, pais e pesquisadores que um bom relacionamento entre a
familia e a escola proporciona aos alunos maiores possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento
cognitivo, moral e social, pois a escola passa a ser vista como um ambiente mais familiar, onde o
educando percebe que ¢ acolhido, reconhecido e valorizado.

Nessa perspectiva, a falta de comprometimento, envolvimento e presenca de muitas familias,
na vida escolar, é apontada como causa do fracasso escolar de criancas e adolescentes. O pressuposto
é que a falta de estimulos no nucleo familiar gera desinteresse pela aprendizagem.

Apesar dos esforcos legais para que haja uma verdadeira colaboracdo da familia para com a
escola em busca de uma melhoria na educacdo (como a LDB e o ECA), é importante entender as
possibilidades e os limites dessa relacdo, tornando importante as investigacdes que se debrucam sobre
essa tematica.

Assim, neste trabalho, buscamos por meio de uma pesquisa documental e bibliogréfica,

conhecer as dificuldades que impedem que a relagdo familia-escola seja criada e efetivada. E, frise-
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se, trata-se de uma fase essencial para proposi¢éo de problemas que, de fato, possam contribuir para

dar respostas aos desafios que se colocam no ambito da educacdo basica.

Procedimentos metodoldgicos

Esta € uma pesquisa documental e bibliogréafica. A coleta de dados foi iniciada com a adocéo
dos seguintes critérios: a) o parametro tematico — relacédo entre familia e escola; b) o parametro
linguiistico — idiomas portugués e espanhol; c) fontes de consulta — Revista Brasileira de Educacéo
(RBE), Reunides Cientificas da ANPED; d) o parametro cronol6gico de publicacdo — periodo entre
2000 e 2018. A partir destes parametros levantou-se 14 trabalhos. Foram realizadas leituras sucessivas

dos textos e o referencial utilizado foi a Analise de Contetdo de Bardin (2004).

Resultados e discusséo

O principal impasse que parece atravancar a participagao das familias na educagdo escolar das
criancas € a visdo que ndo articula, mas segrega, a relacdo entre essas duas esferas (MARINI e
MELLO, 2000; THIN, 2006; MICHALOVICZ, 2008; NOGUEIRA, 2015; ZUBIZARRETA et al,
2018), ou seja, a escola e a familia sdo vistas como instancias sem relacdo. Isto é problematico, ja que
h& um senso comum no ambiente escolar de que a causa da indisciplina e do fracasso das criancas em
aprender esta diretamente relacionado ao descaso dos pais para com a educacado dos filhos, algo que
se faz mais presente nas escolas das periferias das cidades, que atende as camadas populares.

Para Marini e Mello (2000), a escola age de forma preconceituosa com as criangas de classes
populares, sobretudo, quando as julga a partir de um modelo ideal de familia. Esse modelo pré-
concebido, embasado em pressupostos da classe média, ndo condizem com a realidade encontrada na
educacdo publica. H4 uma tendéncia da escola em apegar-se ao modelo familiar nuclear burgués, que
pressupde haver uma esposa e mde em tempo integral (MARCONDES e SIGOLO, 2006).
Atualmente, um grande numero de familias se distancia desse modelo e h4 uma tendéncia de
relacionar a participacao escolar dos pais com o seu nivel de escolaridade.

Essas ideias constituem o que Zubizarreta, Garcia-Ruiz e Lépez (2018) chama de crencgas
limitantes dos professores e devem ser desconstruidas desde a formacdo inicial. Os trabalhos
mostraram que, embora haja um valor bastante significativo para o fator econémico, ele ndo deve ser
visto como determinante para o sucesso escolar de alunos de setores populares na escola. Santo (2013)
nos mostra que pais analfabetos podem dar sua contribui¢cdo no processo de escolarizag¢ao do filho,

mesmo que seja apenas demonstrando interesse e disponibilidade de tempo para sentar e acompanhar
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a realizacdo da tarefa escolar. Marini e Mello (2000) também destacam em sua investigacdo que as

mées, embora ndo comparecam as reunides escolares ndo deixam de acompanhar os estudos de seus
filhos. Além disso, o simples dialogo familiar sobre a escola e os estudos pode ser uma estratégia
importante para o acompanhamento dos pais, diante da dificuldade de acompanhamento direto na
realizacdo das tarefas escolares (MARINI e MELLO, 2000; CORREA, 2013). Familias de classes
populares ainda buscam na escola a possibilidade de inculcacdo no aluno da ética do trabalho,
valorizando a disciplina, o trabalho e o esforco, necessarios ndo sé para o mercado de trabalho como
para a vida social. Além disso, contrariam a imagem do senso comum enfatizada, muitas vezes pela
midia, de que familias de classes populares ndo valorizam a educacdo (SANTO, 2005).

Trata-se, portanto, de conhecer as familias pois ao desconhecer as pessoas, suas formas de
vida, seus motivos, suas concepcdes, a escola ndo percebe as diferencas que existem entre 0 eu e 0
outro perdendo a chance de dialogar com quem a frequenta (MARINI e MELLO, 2000). Cabe, assim,
ampliar a visdo dos professores e demais componentes do sistema escolar sobre o que seja e como
seja a participacdo efetiva dos pais na educacdo dos filhos para ndo intensificar ainda mais a
culpabilizacdo das familias. A relacdo da familia com a escola deve ser observada a partir das
possibilidades materiais e culturais que cada familia possui.

Outro impasse a ser destacado é a relacdo unilateral e de autoridade (ou mesmo
superioridade) que se estabelece entre a escola e a familia (MARCONDES e SIGOLO, 2006; THIN,
2006; ZUBIZARRETA, GARCIA-RUIZ E LOPEZ, 2018). Concebem a relacio familia-escola como
uma relacéo entre especialistas e leigos, 0 que distancia as duas institui¢des e transforma o trabalho
docente em uma profissdo isolada e excludente (SILVA, 2001 apud MARCONDES e SIGOLO,
2006). Por sua vez, os pais, principalmente 0os menos instruidos, percebem a escola como lhe
prestando um favor e, dessa forma, ndo se sentem aptos e com direitos de reivindicar melhorias que
julguem necessario (BHERING E DE NEZ, 2002 apud MARCONDES e SIGOLO, 2006).

Para os autores, a escola considera, portanto, viavel participar e intervir no ambiente familiar,
mas o inverso ndo se apresenta como real e isso cria um paradoxo, pois, apesar das familias serem
responsabilizadas por problemas que fogem de suas competéncias, em um ambiente que ndo é o de
seu lar e em momentos em que ndo estdo presentes, sdo apontadas como um grupo que pouco pode
contribuir com a escola, exceto quando sdo convocados por ela.

O ultimo impasse que destacamos nesse texto se refere a exclusdo do elemento “crian¢a” na
relacdo familia-escola. Para Silva (2001), a relagdo familia-escola é predominantemente concebida

pelo enfoque adultocéntrico, no qual a perspectiva infantil pouco tem a acrescentar. Contudo, 0s
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dados apresentados por Marcondes e Sigolo (2006), Michalovicz (2008), Santo (2013), Resende et al

(2015), direta ou indiretamente, permitem afirmar que as criancas apresentam julgamentos sobre os
relacionamentos e sdo diretamente influenciadas pelas decisdes e comportamentos adotados pela

familia e escola.

Considerac0es finais

Apesar do notavel consenso na pesquisa educacional sobre os beneficios advindos do
estabelecimento de lagos estreitos entre os membros da comunidade escolar, esses mesmos autores
revelam que na realidade atual a relagdo familia-escola permanece um desafio com dificuldades que

precisam ser enfrentadas por toda a sociedade.
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RESUMO:

Este trabalho discute as rela¢des interpessoais no ambiente académico a partir de um levantamento de
pesquisas e literatura que abordam o assunto, com o intuito de estudar questdes que possam influenciar estas
relacdes, ou identificar conflitos e situacdes criticas que possam ser resolvidos através do desenvolvimento
de propostas e planos para a reflexdo desses relacionamentos. O levantamento bibliografico considerou
publicacdes de 1995 a 2020, com o intuito de fomentar a discussdo sobre como as interacdes interpessoais
podem favorecer processos de ensino e de aprendizagem que contribuam para o desenvolvimento autbnomo
dos estudantes. Com este estudo pode-se ter a compreensado de que o sucesso do processo de ensino e de
aprendizagem perpassa pelo entendimento das relagfes interpessoais entre professores e alunos na
universidade, relagdes essasestabelecidas em um contexto que envolve o respeito mdtuo, a sinceridade e a
confianga.

Palavras-chave:Relacdes interpessoais; salide mental; ambiente universitario

Introducao

As relagdes interpessoais podem ser constituidas no ambiente académico de
diferentes formas, estas podem ser entre 0s estudantes e os professores, entre 0s proprios
estudantes, e entre todos estes individuos com a Universidade em que se estabelecem.
Por haver autoridade docente e hierarquia na estrutura do sistema, a relacdo professor-
aluno pode se tornar muito complexa, pois essa organiza¢do determina quem detém maior
nivel hierarquico, possui maior nivel de conhecimento e podera até mesmo possuir dominio
sobre os aprendizes (LA TAILLE, 1999). No entanto, é imprescindivel reconhecer que o
aluno também possui diversos conhecimentos que, em sua maioria, ndo sdo considerados
no ambiente escolar. Dessa forma, para que tenhamos uma relacdo saudavel entre estes
envolvidos, com formacéao ética, profissional e pessoal do aluno, devemos proporcionar o
didlogo aberto para que ambos possam aprender e estruturar o conhecimento de forma
coletiva.

Considerando tais questfes, nesse trabalho sdo apresentados dados de uma
pesquisa desenvolvida com a intencéo de discutir o papel da Universidade na formacgéo
humanizada, baseada na liberdade dos ideais e de solidariedade, para favorecer a adogao
de praticas educacionais humanas, e ndo somente técnicas, e melhor entender como se

constroem ambientes sadios e que favorecam a aprendizagem significativa.
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Procedimentos metodoldgicos

Foi realizada uma pesquisa qualitativa, com levantamento bibliografico considerando
dissertacdes, teses e artigos disponiveis em diferentes bases de dados como BDTD, EArte,
Google Académico, Scielo, Portal CAPES, publicados no periodo de 1995 a 2020, norteado
pelas seguintes questdes: Quais sao os trabalhos que inserem as discussdes sobre o tema
relagcdes interpessoais no ambiente académico e como as discussdes sobre 0 assunto sao
abordadas?Qual o publico considerado nas pesquisas e estudos? Nestas pesquisas, quais
sdo as metodologias utilizadas para coleta e analise dos dados e o que os resultados
dessas pesquisas apontam?Como as discussdes presentes nas pesquisas encontradas se
relacionam ao projeto aqui realizado?

Para a busca utilizou-se as palavras-chave:Relacfes interpessoais; Vivéncia
universitaria; Satisfacdo académica; Estudantes universitarios; Relacdo aluno-aluno;
Relagéo professor-aluno; Formacao profissional; Bem estar na universidade; Saude mental
na universidade; Estresse psicolégico; Praticas pedagdgicas; Formacdo humanizada,
Ensino-Aprendizagem; Interpersonalrelationships; Collegestudents; Psychology; Student-
studentrelationship; Teacherstudentrelationship; Psychologicalwell-being; Mediation;
Mental health.

Os critérios de inclusdo considerados: |. Pesquisas que envolviam o tema relacfes
interpessoais no ambiente académico ou tema semelhante; Il. Pesquisas que
apresentavam discussfes sobre o ambiente académico no que diz respeito a relacdes
professor-aluno e aluno-aluno; Ill. Pesquisas sobre autoritarismo versus autoridade e
competicdo no ambiente académico;lV. Pesquisas sobre o papel da Universidade na
formacdo humanizada e praticas educacionais humanas para aprendizagens significativas;
V. Pesquisas sobre o desenvolvimento autbnomo do estudante, promog¢&o de dialogos,
desenvolvimento emocional e moral de professores e estudantes. Esses critérios foram
aplicados a partir da leitura dos resumos, para selecdo dos materiais que fizeram parte da
pesquisa.

Os materiais incluidos na pesquisa foram lidos na integra, com posterior sintese
relacionando as questdes inicialmente propostas e os referenciais adotados nessa

pesquisa.
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Resultados e discusséo

O levantamento resultou em 30 materiais. De uma forma geral, observou-se que nas
relacbes aluno-aluno e professor-aluno, no ambiente universitario, existem entraves que
afetam diretamente o bem estar das pessoas envolvidas, tendo reflexo na saude emocional,
causando estresse, Sindrome de Burnout!, depresséo e ansiedade.

Tem-se analisado a relevancia da Universidade responsabilizar-se pela capacitacao
interpessoal de seus discentes (LAPPALAINEN, 2011). No entanto, a boa relagéo
interpessoal neste ambiente pode ser apontada como um desafio, uma vez que existem
individuos com caracteristicas e motivacdes distintas em um mesmo local para exercerem
seus compromissos académicos, podendo impactar negativamente as relagdes sociais.

Alguns trabalhos apresentaram resultados sobre reflexdes acerca da rela¢éo ensino-
aprendizagem, identificaram elementos inovadores que contribuem para esse processo,
por meio de observacBes em sala de aula e aplicacdo de questionario aos docentes e
alunos. Como analisado, por exemplo, na pesquisa de Silva e De Almeida (2012) que
apontou que para haver uma relacéo exitosa entre o professor e o aluno, é necessario por
parte do docente uma certa inquietacdo, o habito de questionar-se com frequéncia sobre
sua maneira de atuar para promover mudancas e, entao, praticar no ambiente académico
praticas inovadoras que se dao pela construgdo coletiva do conhecimento, compreendendo
gue uma boa relacédo entre professor e aluno se deve também a acfes que visam tornar
horizontal a relacdo entre todos os envolvidos, faciltando o processo de ensino-
aprendizagem e tornando-o0 mais proveitoso.A construcdo de ambientes para o ensino e
para a aprendizagem, que ultrapassem a ideia de aluno como consumidor de
conhecimentos e de professor como detentor de todo o saber, e cheguem a efetivagédo de
espacos de didlogo, de compartilhamento de saberes e interagdes deve, necessariamente,
considerar as relagdes interpessoais entre estudantes e professores. E preciso discutir com
os docentes que o dialogo aberto ndo implica em quebra da autoridade do professor na
sala de aula, uma vez que esta € fundamental para a manutencdo da ordem e para o

alcance dos objetivos de ensino-aprendizagem. Mas ouvir 0 estudante, seus anseios,

1 Desgaste que prejudica os aspectos fisicos e emocionais da pessoa, levando a um esgotamento profissional.
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objetivos e necessidades pode constituir uma a¢éo acolhedora e mediadora para o trabalho

com os conteudos das disciplinas.

A partir dos trabalhos levantados, pode-se inferir, que o sucesso do processo de
ensino e de aprendizagem perpassa pelo entendimento das relacfes interpessoais entre
professores e alunos na Universidade, relacfes essasestabelecidas em um contexto que
envolve o respeito matuo, a sinceridade e a confianga. Estes aspectos, em conjunto com a
gestdao educacional podem favorecer agbes voltadas para a melhoria das relagbes
interpessoais, como rodas de conversa, apoio psicolégico, novas estratégias de ensino e
organizacdo de atividades com maior dialogo e empatia,que levardo a formacdo de um
ambiente motivador, propicio ao desenvolvimento da autoestima, da autonomia moral e
intelectual, da cooperacao entre os estudantes, do desenvolvimento do espirito cientifico e
do pensamento reflexivo, proporcionando mdultiplas aprendizagens tanto para estudantes

como também para professores.

Considerac0es finais

A literatura e trabalhos na area indicam a necessidade de estudos sobre relacdes
interpessoais no ambiente académico e a construcdo de espacos educativos que
favorecam relacbes respeitosas, harmoénicas e capazes de favorecer a construgdo da
autonomia intelectual dos estudantes, como a realizacdo de rodas de conversa, apoio
psicoldgico, novas estratégias de ensino e organizacao de atividades com maior dialogo

em associa¢do com a gestdo educacional.
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RESUMO: A presente pesquisa teve a finalidade de identificar a influéncia do neoliberalismo na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) 9394/1996. Como procedimento didético, realizou-se uma
leitura analitica e interpretativa da LDB, sendo utilizado como referencial teérico os autores Demo (1997),
Chaui (2000), Giron (2008), Cury (2016), Lib&neo (2016) e Saviani (2017). A andlise identificou
aproximacdes na lei com os pressupostos neoliberais, o que resulta em implicacdes no cenério educativo,
enfraquecendo a funcdo democratica da escola e comprometendo o tipo de individuo que sera formando.

Palavras-chave: politicas educacionais; educacao; cidadania.
Introducéo

No ambito da andlise realizada entre o neoliberalismo e a educagdo, Demo (1997,
p.10) descreve que “a LDB €& uma lei ‘pesada’, que envolve muitos interesses
orcamentarios e interfere em instituicbes publicas e privadas de grande relevancia
nacional como escolas e universidades”.

Em razédo disso, se fez necessario definir os conceitos de politica e educacgéo. De
acordo com Giron (2008, p.1) “a politica nasce quando os homens comegam a se
organizar em sociedade, fazendo escolhas para viabilizar a convivéncia em grupo”.
Assim, podemos compreender que politica é o ato de governar ou toda acdo social, que
tenha como alvo ou interlocutor o governo, a sociedade e/ou o Estado (CHAUI, 2000). A
LDB (BRASIL, 1996) define em seu primeiro artigo que “a educacédo abrange os
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais”, entre outros
ambitos de manifestacéo cultural e social.

No entanto, pelo fato de estar atrelada as estratégias de 2011 do Banco Mundial, a
educagao, é entendida essencialmente como mercadoria de relevancia principalmente
econOmica de determinados 6rgdos e/ou instituicdbes com interesses especificos, assim
como Libaneo (2016, p.47) destaca na afirmacao de que para “a educagao juntam-se
afirmacdes mais recentes e explicitas sobre a subordinacdo da educacédo ao mercado de
trabalho”, no qual a escola é inserida para transmitir conteudos minimos e promover uma

aprendizagem simplificada voltada apenas para a formacao para o trabalho. Com base
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nisso, o presente trabalho possui 0 objetivo de estabelecer relagbes com o neoliberalismo

e suas influéncias na educagéo.

Procedimentos metodoldgicos

A pesquisa realizada é de carater qualitativo descritivo, e trata-se de uma pesquisa
documental com base em Gil (2008), Lakatos e Marconi (2003). Segundo Gil (2008), a
pesquisa documental se aproxima da pesquisa bibliografica, a diferenca, para o autor, se
configura na natureza das fontes. Sendo nesta pesquisa, os documentos oficiais.

Ao adotar como fonte esse tipo de material, na perspectiva de Lakatos e Marconi
(2003), deve-se ndo apenas selecionar os trechos que lhe interessa, mas, interpreta-los e
compara-los a partir da forma como foram criados “para torna-los utilizaveis” (LAKATOS;
MARCONI, 2003, p.176). Como procedimento didatico, realizou-se uma leitura analitica e

interpretativa da LDB 9394/96 ap0s discussdes em grupo e estudo da literatura.

Resultados e discussao
Falar de politica educacional implica considerar que ela se articula a construcao de
um projeto de sociedade e de cidadania. Nesta conjuntura, o neoliberalismo apresenta
uma influéncia na educacédo, embora seus tracos centrais o definam como uma politica
econOmica, conforme afirma Libaneo (2016):
[...] surgiram algumas mudangas nas bases do pensamento politico-econdmico
dos organismos internacionais, que resultaram na consolidacdo da doutrina
neoliberal assentada no tripé desregulacdo, privatizacdo e liberalizacdo dos

mercados e em politicas de reformas visando a modernizag¢do do Estado, no
sentido de menos Estado e mais mercado (LIBANEO, 2016, p.44).

Deste modo, ha intervencdo minima do estado na economia, sendo garantida a
infraestrutura, também minima, para a producdo do mercado no geral. Nesta perspectiva,
segundo Saviani (2017, p.4) “a escola se torna uma agéncia a servigo de interesses
corporativistas ou clientelistas. E se neutraliza, mais uma vez, agora por um outro
caminho, o seu papel no processo de democratizagao”.

Nesse sentido, de que a escola € mais uma mercadoria como todas as outras,
sendo o aluno formado para um interesse especifico, que nesse caso é o mercado de
trabalho, interferindo significativamente no que aprender e como aprender, retirando

assim a importancia do conhecimento adquirido na escola e o colocando em um outro
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nicho, que seria o do mercado, que indubitavelmente distorce a finalidade educacional de

formacgéo para a cidadania para uma formacao para o consumo e o empreendedorismo.

De acordo com Giron (2008, p.24) se desresponsabiliza o Estado da tarefa de
educar “uma vez que, ao ser transferida para a esfera do mercado, a educacgéao deixa de
ser direito universal e passa a ser condigao do privilegiado”.

Definidas as principais categorias como politica, educacao e neoliberalismo, alguns
pontos se destacaram na LDB, sendo o seu principal objetivo de garantir o direito de
todos ao acesso a educacdo, possibilitando um curriculo Unico conforme previsto na
Constituicdo de 1988. Alguns pontos da lei ndo apresentam concordancia com a Visao
geral do documento, pois apresentam caracteristicas da ideologia neoliberal, como a
descentralizacdo do dever da educacao e a formacéo apenas para o trabalho.

Art. 2. A educacgdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno

desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1996, online).

A responsabilidade da obrigatoriedade sobre a educacao é transferida do Estado
para a familia e, nesse sentido, outros artigos da lei ainda demonstram a interferéncia
minima do Estado, que prepara o educando para o mercado de trabalho, nos quais,

podemos destacar:

Art. 22. A educacdo basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.

Art. 74. A Unido, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, estabelecerda padrdo minimo de oportunidades educacionais para o
ensino fundamental, baseado no célculo do custo minimo por aluno, capaz de
assegurar ensino de qualidade (BRASIL, 1996, online).

Discorre-se muito nesses artigos a ideia de padrbes/interferéncias minimas, seja

ela educacional ou estatal, que é evidenciada por Libaneo (2016):

A funcao do ensino fica reduzida a passar os conteudos “minimos”, desvaloriza-se
o papel do professor e, em consequéncia, tudo o que diga respeito a pedagogia, a
didatica, ao ensino [...] tais politicas levam ao empobrecimento da escola e aos
baixos indices de desempenho dos alunos e, nessa medida, atuam na exclusao
social dos alunos na escola, antes mesmo da exclusdo social promovida na
sociedade (LIBANEO, 2016, p.48).

A ma distribuicdo e a escassez dos recursos financeiros destinados a educacéo,

gue tem entre os efeitos, a baixa remuneracdo, a desvalorizacdo e a desfiguragcao da
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motivacdo de professores e consequentemente dos alunos, resultando assim, em um

processo de ensino-aprendizagem de baixa qualidade (DEMO, 1997).

Nesse mesmo aspecto Giron (2008, p.25) ressalta que “uma forma de se romper
com esse ciclo de crueldade e marginalizacdo social imposto pela l6gica neoliberal &
acreditar e lutar por um outro modelo de educacéo, pautada na constru¢cdo democratica e
no dialogo”. Cury (2017, p.15) afirma que para o avango da educagao € preciso uma
politica de Estado que presentifique o potencial da educacao, sendo capaz de superar as

contradicfes e as barreiras que impedem a construcdo de uma democracia mais ampla.

Considerac0es finais

Tendo em vista os aspectos observados, concluimos que com a influéncia do
neoliberalismo, a realidade educacional nacional se encontra longe das promessas
democraticas estabelecidas na LDB, apresentado dificuldades e desafios para supera-las.
Ressaltamos que € preciso vislumbrar que as perspectivas que delineiam a educacao
levam a mesma para um local de possivel retrocesso, no qual a comunidade escolar
precisa ser resisténcia as privatizacbes e aos interesses do mercado, lutando por uma

educacdo comprometida com a formacao de individuos criticos e ndo como mercadoria.
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RESUMO: O estagio torna-se essencial para compreenséo direta acerca dos obstaculos e temas que estardo
presentes no cotidiano da préatica e formagdo docente. Dessa forma, é importante que a instituicdo forneca
aos discentes o devido conhecimento e preparacgédo para superar todas as dificuldades. Assim, foi necessério
compreender a realidade e as dificuldades dos graduandos do curso de Licenciatura em Geografia da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte nas disciplinas de estagio, e entender se a formacgéo do
aluno é suficiente para a pratica do estagio nas escolas da rede de ensino béasico. Desse modo, foram
aplicados questionérios com 7 perguntas para 30 estagiarios. Os resultados mostram que é necessério um
melhor aproveitamento e preparagéo da formacgéao para superar dificuldades, aplicando metodologias voltadas
para maior reconhecimento didatico, necessitando maior dominio dos contelddos da Geografia para
construgdo do conhecimento, articulando o planejamento das aulas e utilizacao dos recursos didaticos e
pedagdgicos.

Palavras-chave: formacéo docente; dominio dos conteudos; recursos didaticos.

Introducao

De acordo com Costa e Moreira (2016), o ensino de Geografia pode ser abordado
de diferentes formas na formacéo de professores. A escolha dessa abordagem dependera
de como a instituicdo formard seus professores ao ponto de compreender a educacao
basica e o papel da Geografia na sua formacéo.

Comumente os alunos se queixam de nao estarem sendo devidamente aptos e
preparados para ministrar os contetados da Geografia, superando os obstéaculos previstos
em sala de aula, alega-se a necessidade e melhoria do seu ambiente de formacao. Nesse
contexto, esse estudo busca compreender a realidade e as dificuldades dos graduandos do
curso de Licenciatura em Geografia da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
nas disciplinas de estagio, e entender se a formacao do discente € suficiente para a pratica
do estagio nas escolas da rede de ensino basico. Afinal, € nesse componente que ocorre 0

confronto de seus saberes tedricos com a realidade da pratica docente.

Procedimentos metodologicos
Foi utilizado questionario com 7 questdes e respondido por 30 estagiarios, tratando

0S principais objetivos da pesquisa, orientados a responder somente uma opg¢éo, e mais de
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uma opcao quando se tratava do dominio dos conteudos e recursos didaticos. Foram

abordadas tematicas acerca da preparacgédo, dificuldades, contribuicdo, as metodologias
utilizadas, ferramentas, dominio dos conteudos e recursos didaticos. O questionario foi
realizado a partir da ferramenta (Google Docs), os dados foram sistematizados em tabelas

e apresentados em forma de gréficos por meio de planilhas no Excel (2016).

Resultados e discusséo

De acordo com Campos (2010), se o nosso objetivo geral, como professores de
Geografia, € auxiliar na formacédo do cidadao consciente e critico, € preciso que os alunos
aprendam e pensem sua participacdo na construcdo de seu conhecimento geografico
desde cedo. Assim, 0 estagio se insere como estratégico para o alcance destes objetivos.

Questionando sobre o ambiente preparatorio da formacdo de ensino referente ao
dominio dos conteddos ministrados, parte dos estagiarios estdo indecisos, 13 ndo
souberam responder se estavam sendo bem preparados, 11 afirmaram n&o ter um
ambiente preparatério, e 6 afirmaram que ha proposto um bom ambiente de preparacéo.

Quanto a dificuldade que os estagiarios sentiam em ministrar as aulas e abordar os
conteudos, dos 30 estagiarios, em sua maioria, 17 afirmaram que tiveram dificuldades,
porém ndo significativas, 9 afirmaram ter muita dificuldade na hora de abordar os
contetdos. Somente 2 nédo tiveram dificuldades e outros 2 ndo souberam responder.

Questionados sobre a contribuicdo do conhecimento geografico pelos conteudos,
conforme Neto (2010), convém destacar que a formacdo do professor se constitui um
elemento essencial para a construgcdo dos conhecimentos geograficos fundamentais. A
maioria, 18 deles, afirmaram que os contetdos contribuem, 11 afirmaram que ha sim uma
contribuicdo, porém nao significativa, e somente 1 respondeu que nao.

Dando prosseguimento, os alunos foram questionados sobre as metodologias
abordadas. Campos (2010) coloca que a metodologia ndo deve ser vista como instrumento
gue leva ao conhecimento, mas como conhecimento que instrumenta o professor no seu
fazer cotidiano. Somente 5 estavam satisfeitos com as metodologias trabalhadas, 21, em
maioria, responderam que foram trabalhadas, mas sem sucesso, 4 afirmaram que né&o.

Indagando-os sobre as ferramentas usadas no planejamento pedagoégico, a maioria
dos estagiarios estavam aptos a utilizar o plano de aula, sendo 24. Além disso, 4 nao

sabiam utilizar nenhuma ferramenta de planejamento, e 2 ndo souberam responder.
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Ao questionar sobre o dominio dos conteudos, separamos 22 temas, segundo 0s

livros didéaticos (Figura 1). Foi possivel notar que a maioria dos 17 temas da Geografia
Humana néo foram bem familiarizados. E 1 tema da Cartografia, também se mostrou nao
bem dominada. Contudo, analisando os 4 temas propostos na Geografia Fisica, foi possivel

perceber que em sua maioria, ha um maior dominio pelos estagiérios.

Figura 01 - Dominio dos conteldos pelos alunos estagiarios
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Fonte: Autores (2020).

Por ultimo, foram questionados sobre a forma pela qual os alunos conseguem utilizar
0s principais recursos didaticos na sala de aula (Figura 02). Percebe-se que a maioria dos
recursos foram bem avaliados e estdo aptos a serem utilizados, com excecédo do
computador e dos dispositivos tecnoldgicos, mesmo que utilizem com frequéncia o projetor
multimidia. Ainda se nota uma familiaridade maior com os recursos do que sua prépria
forma de abordar o conteudo, exemplo visto em relacdo ao conteudo de Cartografia e o

recurso dos Mapas.
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Figura 02 - Aptidao na utilizacéo dos recursos didaticos

Total I 30
Nenhum recurso = 0
Textos, revistas, jornais e artigos GGG 0
Computador ou dispositvos tecnologicos ETEEEGG———————— 1?2
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Mapas I 0 |
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Projetor multimidia (Slides) e

m Quantidade

Fonte: Autores (2020).

Considerac0es finais

Conclui-se que o ambiente se mostrou incerto e ndo suficiente na preparacao dos
alunos e utilizacdo das metodologias, o que trouxe dificuldades apresentadas no dominio
dos conteudos disciplinares, contudo, os contetudos das disciplinas especificas mostraram
contribuicdo satisfatoria para constru¢cdo do conhecimento geografico do aluno. Pelas
ferramentas, o plano de aula se mostrou apto para ser utilizado no planejamento. Ainda
sobre os conteudos, notamos que a maioria dos estagiarios ttm um dominio maior com os
temas da Geografia Fisica. Porém, os contetdos da Geografia Humana e Cartografia, ndo
sdo familiares para a maioria, necessitando um maior dominio e discussdo sobre esses
temas. Por fim, os resultados a respeito dos recursos didaticos foram positivos e a maioria
dos estagiarios mostraram aptidao para usufrui-los nas salas de aula, com excecao do
computador e dos dispositivos tecnoldgicos, necessitando um entendimento maior sobre
essas tecnologias. E relacionado um dominio maior com os recursos didaticos do que a

prépria forma de abordar o conteudo.
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RESUMO: O Projeto Politico Pedagégico (PPP) € um dos documentos norteadores fundamentais de uma
instituicdo de ensino. Diante disso, € essencial que ele seja construido e remodelado quando necessario de
modo conciso e coerente com o direcionamento pedagdgico adotado em pratica e, de seus idealizadores. O
objetivo deste trabalho foi analisar o PPP de um colégio estadual situado na cidade de Apucarana-PR. A
metodologia fundamentou-se em uma analise documental analitica baseada nas concepgdes de lima Passos
Alencastro Veiga (1998). Os resultados buscaram discutir a linha tedrica da instituigdo, o processo avaliativo
e o perfil de aluno a ser formado. Assim, conclui-se que o PPP precisa ser atualizado e revisado, visto que
existe varias incongruéncias tedricas e operacionais no mesmo.

Palavras-chave: PPP; Avaliacao; Perfil de Egresso.

Introducgao

O Projeto Politico-Pedagogico, € um dos documentos norteadores do trabalho
pedagdgico da instituicdo, € também conhecido por PPP. Com isso, o PPP possui como
principal intuito a organizagdo do ambiente escolar, partindo de normas que devem ser
seguidas no contexto escolar, e tendo como base para possiveis solugdes de problemas
enfrentados pela escola. Conforme Veiga (1998) a escola € o lugar de concepgéo,
realizacdo e avaliacdo de seu projeto educativo e sabe-se que necessita organizar o
trabalho pedagogico com base em seus alunos, exercitando o direito e o dever de decidir

sobre os rumos de suas vidas e da instituicdo (VEIGA, 2010). Conforme Veiga (1998):

O projeto politico-pedagdgico, ao se constituir em processo
democratico de decisbes, preocupa-se em instaurar uma forma de
organizagdo do trabalho pedagdgico que supere os conflitos,
buscando eliminar as relagbes competitivas, corporativas e
autoritarias, rompendo com a rotina do mando impessoal e
racionalizado da burocracia que permeia as relagdes no interior da
escola. (VEIGA, 1998, 13-14).

Segundo Gemerasca e Gandin (2002) o PPP deve ser uma proposta de praticas
para aproximar a realidade existente da desejada. Outrossim, o PPP é o documento que
conceitua e descreve a escola que se quer (MILANI, 2014), e possui como intuito

fundamental a organizagdo do ambiente escolar de um modo democratico.

Sabe-se que o PPP nao deve ser apenas um agrupamento de planos de ensino e
atividades diversas. Este deve ser vivenciado dentro da instituicdo em todos os momentos
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e por todos aqueles que sao responsaveis pelo processo de educativo. O compromisso do

PPP ¢ coletivo, isso faz com que todo projeto pedagdgico seja também um projeto politico
pois, esta ligado aos interesses reais e coletivos da populagao, por ter compromisso com a
formacédo do cidaddo (BARROSO, 2019; PARANA, 2017; VEIGA, 1998, 2007). Com isso,
o0 objetivo desse trabalho de pesquisa foi a principio uma analise dialética do roteiro

elaborado a partir de Veiga (1998) e o PPP analisado.

Procedimentos metodolégicos

A pesquisa realizada em 2019, é de carater qualitativo descritivo, e trata-se de uma
pesquisa documental (GIL, 2008; LAKATOS, 2003). A presente pesquisa consistiu-se em
analisar o conteudo e a abordagem adotados por um PPP de um colégio estadual (Ensino
Fundamental e Ensino Médio) do municipio de Apucarana/PR, sob a perspectiva
aproximada do roteiro elaborado pelos autores, a partir do livro de llma P.A. Veiga (1998).
Como amostra, utilizou-se o PPP mais recente disponibilizado para a comunidade, no ano
de 2019. Como procedimento, buscou-se realizar uma leitura analitica e interpretativa do
documento oficial, com o intuito de ordenar, sumarizar e estabelecer relagbes entre as
informagdes contidas no mesmo e as entrevistas realizadas.

Resultados e discusséo

O PPP, em tese, deve ser uma construgcao democratica e comprometida com uma
escola de qualidade e para todos, em que a formagao humana tem um carater publico e
democratico. Essa formacdo deve ser compreendida como um processo continuo e
permanente, no ambito das relagbes pedagdgicas e sociais, em uma formagao que precisa
ser cuidadosamente planejada no PPP e, que deve focar na unidade e globalidade, que
tem um carater publico e democratico (VEIGA; ARAUJO, 2007).

Nesse sentido, a partir da analise realizada, é possivel concluir que o PPP nao é
recente, pois no site da instituicdo o documento é titulado como sendo referente ao ano de
2019, todavia ao abrir o documento, o mesmo data o ano de 2011. Segundo Veiga (1998)
o Projeto Politico Pedagdgico deve ser revisado anualmente. Além disso, no decorrer do
corpo do texto encontram-se mengdes de varias teorias pedagogicas, o que dificulta
segundo Veiga (1998) atingir uma finalidade quanto as metodologias e praticas de ensino
na formagao de um perfil do egresso. Durante o decorrer do texto, € mencionado diversas
vezes que o colégio segue a linha Progressista Histérico-Critica (SAVIANI, 2011). Porém,

no decorrer do documento encontrou-se a seguinte declaragao:
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O grande objetivo deste Estabelecimento de Ensino é de assegurar
uma organizagao pedagdgica, didatica e administrativa voltada para
um ensino de qualidade oferecendo aos alunos condigdes de
igualdade para competir no mundo do trabalho (PROJETO
POLITICO-PEDAGOGICO, 2011, p.62).

O que inclina mais para adaptacado do que para transformacéo e ndo condiz com a
ideologia da linha Progressista Histérico-Critica. Também, na se¢do que abrange a
concepgao de Inclusdo, ndo € mencionado como a escola trabalha frente a esse assunto.
Ocorre assim, somente a definicdo do que se refere o termo. E, ndo ha mengado de uma
concepcao de projeto Etnico racial e nem ha presenca das seguintes palavras: Etnico racial
e racial. Desse modo o PPP nao apresenta meios para se trabalhar o assunto e nem mesmo
o define. No que diz respeito ao processo de avaliagdo, conforme a Secretaria do Estado da

Educacédo do Parana:

A avaliagao deve ser entendida como um dos aspectos do ensino
pelo qual o(a) docente estuda e interpreta os dados da
aprendizagem e de seu proprio trabalho, com as finalidades de
acompanhar e aperfeicoar o processo de aprendizagem dos(as)
estudantes, bem como diagnosticar seus resultados e atribuir-lhes
valor/conceito. Para que a avaliagdo cumpra sua finalidade
educativa, devera ser continua, permanente, cumulativa e
diagndstica, com o objetivo de acompanhar o desenvolvimento
educacional do(a) estudante, considerando as caracteristicas
individuais deste(a) no conjunto dos componentes curriculares
cursados, com preponderancia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos (PARANA, 2017, 2011, p.02-03).

Todavia, no PPP é discorrido que o sistema de avaliagao contribui para que muitos
alunos n&o concluam o Ensino Fundamental. Segundo o Relatério Final de 2008 a 2011 “a
reprovacao ainda é alta, o aproveitamento escolar precisa ser alterado, com implementacao
de novas praticas” (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2011, p.69). Ademais: “Percebe-
se, ainda, que existe algum ponto de excludéncia, entre esses, destaca-se o sistema de
avaliacdo, que acaba contribuindo para que muitos alunos ndao concluam o Ensino
Fundamental, etapa obrigatéria da educagdo basica” (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2011, p.67). Por meio disso, é possivel observar que a aprendizagem nao
esta ocorrendo de modo significativo e que o método avaliativo ndo esta sendo aplicado

como explicitado no documento:

Ao se pensar a avaliagado da aprendizagem, como parte do processo
de ensino se estara pensando que ela ndo deve ocorrer em
momentos isolados desse processo, mas em seu todo. E preciso
contextualiza-la num sistema maior de politica educacional e social,
procurando clarear os pressupostos que embasam a proposta
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educacional da qual faz parte a avaliagédo (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2011, p.87).

Visto que, os resultados descritos no PPP nao condizem com a concepg¢ao de

avaliacido descrita no mesmo.

Consideragoes finais

No que se refere ao roteiro para elaborac¢ao do PPP, na analise foi notério que o PPP
datava de 2011, segundo Veiga (1998) ele deve ser revisado anualmente. Também havia
mencao de varias teorias pedagdgicas o que dificulta, segundo Veiga (1998), atingir uma
finalidade quanto as metodologias e praticas de ensino na formacdo de um perfil do
egresso. Nao foi elaborado um plano para atender aos problemas relativos a avaliagdo. Em
uma proposta democratica € preciso fazer opgdo por uma concepg¢ado pedagdgica que
busque caminhos participativos e solidarios para a formagao de uma consciéncia critica e,

a unificacado de ag¢des dos envolvidos no contexto da escola para uma formagao omnilateral.
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OS GENEROS HUMORISTICOS NAS AVALIACOES DO ENEM: REPENSANDO O
ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA
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RESUMO: Os géneros humoristicos atraem a curiosidade do publico jovem, uma vez que fazem parte de seu
cotidiano, exercendo forte influéncia na formacdo de opinido do individuo, mesmo que de maneira
inconsciente. Por isso, sua utilizacdo em sala de aula é fundamental a fim de desenvolver a habilidade de
leitura critica e reflexiva dos estudantes. Sendo assim, buscamos expor os dados encontrados na investigacéo
realizada para mensurar a presenc¢a dos géneros humoristicos nas provas do Enem. Para tanto, observamos
a quantidade de textos de humor utilizados como suporte de questdes nas quatro areas de conhecimento e a
forma com que eles foram abordados. A partir dessa proposta, defendemos a necessidade de que textos
comuns aos adolescentes, como séo os de humor, sejam melhor aproveitados pelos docentes da educagéo
bésica, com o objetivo de vincular o ensino da lingua portuguesa a realidade dos jovens, visto que eles fazem
parte de uma das avaliagbes em larga escala de maior importancia.

Palavras-chave: humor; analise; aprendizagem.

Introducao

Os géneros humoristicos atraem a curiosidade do publico jovem uma vez que fazem
parte de seu cotidiano, estando presentes, dentre outros meios, nas redes sociais, ambiente
muito frequentado ndo so por jovens, mas pela sociedade como um todo. Tais textos lidos
e compartilhados diariamente exercem forte influéncia na formacéo de opinido do individuo,
mesmo que de maneira inconsciente, por isso sua utilizacdo em sala de aula é fundamental,
a fim de desenvolver a habilidade de leitura critica e reflexiva dos estudantes.

Salientamos que as reflexdes tecidas a partir dessa pesquisa foram propostas com
base em pesquisadores que também trabalham a temética do humor no ensino, sendo eles
Carmelino e Ramos (2018), Ottoni (2009), Possenti (2018), Ramos (2017), Rocha e Simdes
(2010), Santos (2010) e Trentin (2012). Com o referencial tedrico descrito, foi possivel
analisar qualitativamente os dados recolhidos com a investigacao.

Dessa forma, analisamos a presenca dos géneros humoristicos nas provas do
ENEM, verificando a quantidade de textos de humor utilizados como suporte de questdes
nas quatro areas de conhecimento, bem como a forma com que eles foram abordados.

Assim, tivemos como objetivos para a pesquisa 1) investigar a relacdo do humor com o
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ensino de Lingua Portuguesa; 2) mensurar o quantitativo de questdes cobradas que faziam

uso do texto humoristico nas dez ultimas edicbes do ENEM; e 3) analisar as questfes

encontradas, classificando-as de acordo com o género do texto e a forma de abordagem.

Procedimentos metodoldgicos

Este estudo constituiu-se a partir da abordagem qualitativa. No que diz respeito a
realizacdo dos objetivos, ele se configurou como exploratério, envolvendo levantamento
bibliografico. Inicialmente, foram realizadas leituras de textos tedricos sobre o humor,
partindo de abordagens da Seméantica e da Linguistica Textual. Em seguida, houve a
separacdo do material analisado: provas do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) dos
anos de 2009 a 2019, sendo que esse periodo foi escolhido para que pudéssemos observar
a presenca de textos de humor tanto no formato antigo da prova quanto no mais atual.

Posteriormente, verificamos a presenca de géneros humoristicos no material
selecionado para investigar os dados encontrados. Na andlise, buscamos observar (1) os
géneros do discurso ligados ao campo do humor presentes no material e (2) elencar as
formas com que os textos humoristicos sdo abordados pelas questbes encontradas nas
provas do ENEM.

Resultados e discusséo

A partir da verificacdo da presenca de géneros humoristicos na prova do ENEM e
para fins classificatorios, separamos tais géneros encontrados com base no que Carmelino
e Ramos (2018) propdem em seu livro, considerando a existéncia de textos estritamente
humoristicos e eventualmente humoristicos. Como afirmam os autores, “[...] ha géneros
gue tém em seu DNA a presenca do humor - piadas, por exemplo - e outros ndo - como
poemas” (CARMELINO; RAMOS, 2018, p. 10), sendo os primeiros estritamente
humoristicos e os segundos, eventualmente humoristicos.

Nas provas analisadas, encontramos oito (8) tipos diferentes de géneros
estritamente humoristicos, sendo: charge, tira, cartum, caricatura, piada, histéria em
guadrinho de teor comico, humor grafico e anedota. Ja quanto aos géneros eventualmente
humoristicos, encontramos nove (9): poema, cronica, letra de mausica, campanha

publicitaria, dramatico, noticia, conto, bilhete e anuncio.
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No total, registramos noventa e uma (91) questdes que utilizam o texto de humor

como base para sua formulacéo, independentemente de ser classificado como estritamente
ou eventualmente humoristico. Dentre essas questdes, as formas de abordagem do texto
sdo variadas, portanto, para organizacdo da andlise, também delimitamos meios de
classificacdo divididos em trés topicos diferentes: i) questdes que necessariamente
dependiam do texto humoristico para se chegar a resposta; ii) questdes que solicitavam a
identificacdo da producdo de humor; iii) questdes que utilizavam o texto humoristico como
pretexto.

Explicamos que, ao afirmar que a questdo necessariamente precisava do texto,
notamos que foi necesséria uma interpretacdo para a resposta, uma analise aprofundada,
gue ao menos necessitava do texto e da compreensao dele. Ja quando tratamos sobre a
identificacdo do humor, englobamos questbes que exigiam a identificacdo do humor
propriamente dito ou de técnicas utilizadas para sua construgdo, como a critica e a ironia,
exigindo do aluno um olhar muito mais atento. E, ao classificar a questdo como utilizadora
do texto como pretexto, consideramos que nada mais profundo foi exigido, apenas o tema
exposto.

Como identificado nas analises desenvolvidas nessa pesquisa, a ocorréncia de
géneros humoristicos na prova do ENEM é consideravel e tais textos sao abordados das
mais variadas maneiras. Em contrapartida a esse dado, porém, constatamos que a pouca
utilizacdo do texto humoristico em sala de aula é notoria, sendo que ressaltamos tal fato a
partir da leitura de textos publicados (OTTONI, 2009; ROCHA, SIMOES, 2010; SANTOS,
2010; TRENTIN, 2012) que também versam sobre a temética do humor no ensino. Por isso,
pesquisas como as desenvolvidas por nés sao importantes, uma vez que incentivam o

trabalho com géneros humoristicos no ensino.

Considerac0es finais

A partir do estudo desenvolvido, observamos a necessidade de incentivo e maior
preparo dos docentes para o trabalho com textos humoristicos, seja no Ensino Fundamental
ou Médio. Aléem disso, reafirmamos a importancia do contato dos alunos com 0s géneros
humoristicos, visto que se deparam com eles ndo apenas nas redes sociais ou na vivéncia
pessoal, mas também em provas externas como o ENEM, necessitando, portanto, estarem

preparados para a leitura desse tipo especifico de texto.
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Reforcamos, dessa forma, que ha uma infinidade de possibilidades para a utilizacdo

de textos de humor em beneficio & aprendizagem do aluno. Isso porque podem
proporcionar aulas mais ladicas, vinculadas a realidade do jovem e, muitas vezes,
engajadas socialmente, visto que os temas abordados pelo humor comumente apresentam
criticas e dendncias sociais bastante pertinentes ao desenvolvimento do individuo.

Sabemos, porém, que os estudos sobre humor e ensino estdo apenas no inicio.
Dessa forma, a pesquisa apresentada aqui busca impulsionar a investigacdo na area,
oferecendo dados e consideracdes que, futuramente, serdo ponto de partida para
pesquisas das préprias autoras e, também, de outros estudiosos que se interessarem por
dar continuidade as postulacfes construidas com esse estudo.
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RESUMO: Considerando a dificuldade dos alunos em compreender os conceitos e a aplicabilidade do
conteddo de Geografia ministrado pelo método tradicional, a pratica docente foi aplicada em espacos
educativos ndo formais de educacdo, buscando avaliar se este método seria um facilitador do
ensino/aprendizagem para o desenvolvimento de temas da disciplina voltado para as questdes ambientais,
trazendo resultados mais efetivos em termos de absor¢do do conhecimento pelos discentes. No ambito
escolar sdo inumeros os fatores dificultantes do ensino e aprendizagem, que podem desmoativar os discentes
no ambiente educacional, cabendo ao professor buscar alternativas metodolégicas transformadoras e
estratégias didaticas atraentes para o aluno. Nesse contexto, o tema Educag¢do Ambiental e sua disseminagao
destaca-se como um importante recurso didatico facilitador da sensibilizagao.

Palavras-chave: ambientes ndo formais de educacéo; percepcao; sensibilizacao;

Introducéo

No mundo globalizado, a educacdo deve ocorrer em diferentes circunstancias,
preparando o ser humano para que ao longo da vida ele seja capaz de desenvolver suas
atividades em diferentes aspectos, sejam eles econbmicos, sociais, -cientificos,
tecnoldgicos ou ambientais, fazendo os arranjos da vida social humana apresentarem uma
ligacdo direta com a educacao. Para tanto, faz-se necessaria uma educacdo em que a
escola seja um ambiente que possa estabelecer conexdes entre o conteldo e os problemas
enfrentados no cotidiano (QUEIROZ, et al, 2011; KRASILCHIK, 2012).

O presente estudo abordou o tema “Educacédo ambiental como método de ensino de
Geografia”, questdao de grande relevancia no mundo atual. Com presenca constante na
midia nacional e mundial, vem sendo utilizada para difundir informacdes sobre a crise
provocada no cotidiano da sociedade em diferentes lugares do Planeta Terra, podendo ser
uma importante ferramenta de estudo para alunos do ensino fundamental e médio.

Este tema foi selecionado em razdo da importancia de trazer a tona problemas
regionais ou locais e repensar as praticas de intervencao individual e/ou coletiva através da
educagdo ambiental dentro do ambiente escolar, como importante recurso didéatico
facilitador da sensibilizacdo, para que discentes possam ser disseminadores do
conhecimento para toda comunidade, com intuito de antecipar e prevenir em relacéo aos

fendbmenos ambientais extremos.
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O problema desta pesquisa baseou-se na seguinte pergunta: conteudos de geografia

aplicados em ambientes ndo formais de educacao a discentes do Ensino Fundamental Il e
Ensino Médio podem contribuir como estratégia didatica motivadora, capaz de melhorar o
ensino e aprendizagem e a percepcéao da relacdo do homem com o meio ambiente?

A pergunta acima surgiu da evidente dificuldade, observada durante a prética
docente, que os alunos de forma geral demonstram em compreender o conteddo e a
aplicabilidade dos temas abordados na disciplina de Geografia, quando relacionados as
guestdes ambientais e a relacao de equilibrio entre 0 homem e 0 ambiente. Muitas vezes,
os alunos até compreendem o conteldo, mas ndo sdo sensibilizados de forma efetiva,
possivelmente pelo ensino estar dissociado da vivéncia. Cabe registrar, também, as
dificuldades dos préprios professores em abordar determinados temas, dispondo apenas
dos métodos tradicionais.

Este estudo teve por objetivo propor e avaliar a efetividade de praticas em ambientes
educativos ndo formais, como estratégia metodologica facilitadora da compreensédo do
conteudo de Geografia e do desenvolvimento da consciéncia critica sobre as graves

guestdes ambientais para discentes do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio.

Procedimentos metodolégicos

A pesquisa foi qualitativa, pois se aplica no contexto de entender as relacdes da
sociedade priorizando as esferas da vida (FLICK, 2009), sendo de particular relevancia para
a pesquisa desenvolvia. Como literatura de apoio, foram considerados artigos cientificos
publicados em revistas indexadas nacionais, capitulos de livros, entrevistas, teses e
dissertacdes, buscadas em bibliotecas fisicas e bases de dados virtuais, como Scientific
Electronic Library Online — SciELO, Biblioteca Virtual em Meio Ambiente e Educacéo,
repositorios de producao cientifica de Universidades e outras fontes. Os descritores que
norteardo as buscas foram: Ensino de Geografia, ambientes ndo formais de educacéo,
educagdo ambiental e palavras-chave afins. As referéncias mais relevantes para o
desenvolvimento do trabalho serdo as que discorrem sobre pesquisas na area da Educacéo
Ambiental (EA).

O conteudo curricular obrigatério, conforme determina a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), versa sobre temas que apresentam ligacdo direta com as questbes

ambientais (BRASIL, 2017). Neste panorama, a proposta foi realizar aulas em ambientes
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nao formais de educacéo para assimilacdo dos problemas que estdo relacionados aos

fendOmenos ambientais.

Com este intuito, foram definidos os potenciais espacos nao formais de educacéo e
adequados as aulas de campo no municipio onde foi desenvolvida a proposta. O trabalho
foi aplicado e desenvolvido com turmas do Ensino Fundamental Il composta por discentes
do 7° e 8° ano.

Resultados e discusséo

A preocupacdo com o tema da pesquisa é universal e desde o inicio dos estudos
vem sendo discutido com a equipe de colaboradores da escola onde foi desenvolvido o
trabalho com o intuito de melhorar a relacdo do ambiente escolar com a¢des que possam
ser colaborativas com o0 meio ambiente. O gerenciamento de residuos solidos passou por
um processo de reformulacdo com vistas a diminuicdo sistemética da producdo dos
residuos na fonte, minimizando o consumo de energia, o desperdicio de matéria prima e,
consequentemente, causando menos impacto ambiental. Diante desta premissa, a escola,
vem trabalhando para contribuir com o meio ambiente dando destinacdo adequada aos
residuos que gera durante o ano letivo.

A proposta basica foi utilizar a Educagdo Ambiental como elemento de
transformacao, levando os alunos a uma mudanca de comportamento/atitude em relacéo a
problematica ambiental. Para tanto, as campanhas de informacdo e de sensibilizacao
envolveram: palestras, mostras de videos e filmes. Além dessas agdes, foram realizadas,
esporadicamente, visitas em ambientes ndo formais de educacao existentes no municipio
e regido com potencial sensibilizador quanto as questdes norteadoras deste trabalho.

Deste modo, para se trabalhar a questdo ambiental é necesséario tempo e
persisténcia para se implementar o habito de condutas ambientalmente corretas, além da
necessidade de outros conceitos serem inseridos no cotidiano desses alunos fazendo uma
amarracao entre conhecimento, atitudes e sensibilizacdo que devem ser desenvolvidos,

aumentando-se a complexidade e abrangéncia do tema.

Considerac0es finais
As turmas do Ensino Fundamental Il foram alvos apropriados para aplicacéo da

pesquisa por apresentarem potencial, interesse e comprometimento com o conteddo
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programéatico que possui interface com temas ambientais, propicio para o desenvolvimento

das atividades em ambientes ndo formais de educacéo, conteidos que estdo em evidéncia
atualmente e se aplicam a realidade de pequenas e grandes cidades, tendo relacéo direta
com o cotidiano esses estudantes.

Desta forma conclui-se que ministrar o contetudo de Geografia, utilizando ambientes
educativos néo formais, foi um tratamento diferenciado aos temas abordados, tornando-os
mais efetivos tanto para a pratica docente como para o desempenho/resultado dos alunos

na aprendizagem.
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RESUMO: A utilizacdo da Historia da Ciéncia no processo de ensino-aprendizagem possui a importante
funcdo de auxiliar no entendimento do aluno, ao inserir recortes dos contextos histdricos das diferentes
descobertas ao longo do tempo. Diante disso, faz-se necessaria a realizacdo de pesquisas sobre como se
estabeleceram as diferentes descobertas cientificas. Para tanto, desenvolveu-se um levantamento
bibliografico dos artigos do livro “Becquerel e a descoberta da radioatividade” (MARTINS, 2012). A partir dos
dados obtidos, observou-se a importancia da Histéria da Ciéncia na constru¢cdo do conhecimento sobre a
radioatividade, ao se apresentar os episodios anteriores, presentes e posteriores as descobertas de Henri-
Becquerel. O presente trabalho teve como objetivo apresentar a importancia dos fenébmenos radioativos,
envolvendo a Histéria da Ciéncia, para facilitar a aprendizagem dos conceitos referentes ao tema de
radioatividade.

Palavras-chave: histéria da quimica; ensino de quimica; fenbmenos radioativos.

Introducéo

Comumente, a Quimica tem sido apresentada em sala de aula de forma linear e
compartimentada, sobretudo através de processos mecanicos de memorizacdo, 0 que
inibe a construgcdo do conhecimento mediante as habilidades e competéncias adquiridas
(CALLEGARIO et al., 2015).

Visando superar as barreiras do ensino tradicional, a abordagem da conjuntura
historica, social e cultural das descobertas cientificas pode se apresentar como uma
importante alternativa no ensino de Quimica (KAVALEK et al., 2015). Ferraz et al. (2018)
aponta que a insercdo da Histéria da Ciéncia no ensino de Quimica pode contribuir para
gue o aluno compreenda que a quimica ndo se encontra distante da sociedade, mas sim
gue sofre influéncia desta, assim como a influencia.

O uso da Histdria da Ciéncia no processo de ensino-aprendizagem pode ser Gtil por
facilitar o entendimento do aluno quanto ao contexto histérico no qual ocorrem as
diferentes descobertas cientificas, proporcionando uma maior compreensao dos impactos
sociais e culturais dessas descobertas (COSTA; CUNHA; ARES, 2011). Dessa forma, a
perspectiva pautada na Historia da Ciéncia pode ampliar a visdo do educando sobre a

natureza da ciéncia, além de possibilitar a sua compreensdo quanto ao processo de
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construcdo do conhecimento cientifico. (CRUDELI; VIANA, 2018; JARDIM; GUERRA,

2017).

Desde a sua descoberta, a radioatividade tem agucado o interesse das pessoas,
em razao de apresentar algo completamente novo no periodo de seu surgimento ou ainda
por seu variavel potencial de aplicabilidade, que vai dos exames de diagnostico aos
recursos bélicos (SILVA, 2009). Pinto e Marques (2010) apontam que 0S pProcessos
radioativos apresentam-se com frequéncia no dia a dia, e a expectativa € que a presenca
destes processos aumente ainda mais, mediante suas aplicacdes na sociedade.

Desenvolver estudos que abordem fatos relacionados a Historia da Ciéncia torna-
se de grande importancia, pois vem tratar de aspectos historicos que sdo considerados
significativos para o desenvolvimento de conteudos de Quimica em sala de aula.

O presente trabalho teve como objetivo apresentar a importancia dos fenémenos
radioativos, envolvendo a Histéria da Ciéncia, para facilitar a aprendizagem dos conceitos

referentes ao tema de radioatividade.

Procedimentos metodolégicos

A pesquisa desenvolvida foi de carater bibliografico, uma vez que foi realizada a
partir de materiais ja produzidos (GIL, 2002). Para o desenvolvimento do trabalho, foram
utilizados artigos que fazem parte do livro “Becquerel e a descoberta da radioatividade:
uma analise critica” (MARTINS, 2012).

No primeiro momento, fez-se a leitura de trechos referentes aos trabalhos
desenvolvidos por pesquisadores anteriores a Antoine Henri Becquerel, observando-se
como esses estudos foram essenciais para a realizacdo de suas descobertas. No
segundo momento, realizou-se a leitura de trechos referentes as pesquisas desenvolvidas
por Becquerel e suas importantes contribui¢des. No terceiro momento, verificou-se como
os estudos abordados contribuiram para se estabelecer a radioatividade como um ramo
cientifico, sobretudo apds os trabalhos produzidos por Marie e Pierre Curie.

Dessa forma, entendendo-se a Ciéncia como um processo de construcéo, abordou-
se as contribuicdes dos estudos de Becquerel e de seus antecessores e sucessores para
0 processo de descoberta dos fenbmenos radioativos e consequente implementacdo da

Radioatividade com um ramo do conhecimento cientifico.
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Resultados e discusséo

O fisico alemédo Wilhem Rontgen foi o precursor das descobertas relacionadas a
radioatividade, por meio de estudos experimentais com raios catodicos, Roéntgen
descobriu a existéncia dos raios-x, em 1896. Mediante essa descoberta, levantou-se
estudos de novos fenbmenos, dentre eles, a relagcdo entre os raios-x e a luminescéncia
das substancias, hipétese desenvolvida pelo fisico francés Henri Poincaré, a partir da
emissao de raios-x em um tubo de vidro, observando-se um brilho amarelo-esverdeado
na parede do tubo.

Tendo como base estes estudos, Henri Becquerel pode desenvolver relevantes
pesquisas experimentais. Becquerel foi um cientista francés, que se notabilizou por
estudos em varias linhas de pesquisa, sobretudo pelos seus estudos sobre
luminescéncia. Realizou pesquisas utilizando substéncias luminescentes colecionadas
por seu pai, incluindo alguns compostos de uranio.

Em um de seus mais importantes experimentos, Becquerel estudou as radiacfes
de cristais de sulfato duplo de uranio e potassio. Observou que essas radiagdes possuiam
poderes de penetracdo diferentes das radia¢des produzidas por tubos de raio-x. Ademais,
testou as referidas substancias em ambiente escuro, verificando que mesmo com a
auséncia da luz solar, o composto de uréanio era capaz de emitir raios capazes de
impressionar a chapa fotografica. Alguns autores apontam que esse experimento foi o
responsavel pela descoberta da radioatividade.

A partir da descoberta das emissdes radioativas do uranio, desenvolveram-se
novos trabalhos visando descobrir outros elementos radioativos, destacando-se a
descoberta do torio, do polénio e do radio pelo casal Marie e Pierre Curie, os quais foram

responsaveis por consolidar a radioatividade como um ramo de pesquisas cientificas.

Considerac0es finais

Com este trabalho, podemos concluir que o uso da Histéria da Ciéncia na
explicagéo de temas de Quimica, como a radioatividade, facilita o entendimento sobre os
conceitos cientificos, auxiliando na construcdo da visdo da ciéncia como um processo
evolutivo ao longo da histéria. Dessa forma, faz-se necessaria a utilizacdo da Histéria da

Ciéncia na formacéo inicial de professores de Quimica, para que 0S mesmos possam
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fazer uso dessa ferramenta em suas aulas, tornando-as mais contextualizadas e

interdisciplinares, e, assim, facilitando o processo de ensino-aprendizagem dos alunos.
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RESUMO: Diante de um cenario de ensino tradicionalista, a Histéria da Ciéncia surge como uma importante

ferramenta para superar as dificuldades encontradas no ensino de Quimica. Assim, é importante que a
Histéria da Ciéncia esteja inserida nos livros didaticos, uma vez que estes sdo essenciais tanto na
organizacdo da aula do docente, quanto no estudo e aprendizado do educando. Diante disso, se faz
necessario desenvolver pesquisas que analisem o contelido curricular dos livros didaticos de Quimica e sua
relagcdo com a Histéria da Ciéncia. Para tanto, analisou-se a se¢do de Termoquimica em trés livros de
guimica ofertados pelo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico. A partir dos dados obtidos,
observou-se que apenas um dos livros analisados forneceu uma abordagem histérica satisfatoria para a
compreenséo do conhecimento cientifico. O presente trabalho objetivou investigar a insercdo da Historia da
Ciéncia no contetido de Termoquimica em livros didaticos de Quimica.

Palavras-chave: Materiais Didéaticos; Histéria da Quimica; PNLD.

Introducéo

Ainda nos dias atuais, € possivel notar que a Quimica é frequentemente repassada
em sala de aula através de memorizacdo de féormulas, leis e conceitos, o que inibe a
construcdo do conhecimento a partir das habilidades e competéncias adquiridas
(CALLEGARIO et al., 2015). Diante desse cenério, a utilizagdo da Historia da Ciéncia no
ensino de quimica pode configurar uma importante alternativa pedagogica, permitindo a
elaboracdo de estratégias didaticas que auxiliem no processo de ensino-aprendizagem
(GUIMARAES; CASTRO, 2019).

O inciso Ill do art. 2° do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD)
atesta como um de seus objetivos: “democratizar o acesso as fontes de informagéo e
cultura” (BRASIL, 2017). Assim, o livro didatico constitui-se como uma importante fonte de
informacdo para os professores da educacdo basica, contribuindo em suas praticas de
ensino, através de parametros definidos por especialistas; além de corresponder ao
educando uma possibilidade de acesso ao conhecimento cientifico (CRUZ; LUNA, 2017;
VIDAL; PORTO, 2012).

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) estabelecem
como uma das competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Quimica:

‘reconhecer as relagdes entre o desenvolvimento cientifico e tecnologico da Quimica e
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aspectos sécio-politico-culturais” (BRASIL, 2000, p. 39). Dessa forma, o uso da Histéria

da Ciéncia no ensino pode ampliar a visdo do educando sobre a natureza da ciéncia,
contribuindo para a constru¢do do conhecimento cientifico (CRUDELI; VIANA, 2018).
Diante disso, se faz necessario desenvolver pesquisas que analisem o conteldo
curricular dos livros didaticos de Quimica e sua relagcdo com a Histdria da Ciéncia.
Assim, o presente trabalho teve como objetivo investigar a insercdo da Historia da
Ciéncia no conteudo de Termoquimica, em livros didaticos de Quimica ofertados pelo
PNLD.

Procedimentos metodologicos

A pesquisa desenvolvida possui um carater bibliografico, definida por Gil (2002)
como uma pesquisa baseada em material ja redigido. Ainda segundo o autor, a presente
pesquisa € do tipo exploratério, uma vez que tem como objetivo “proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir
hipéteses” (GIL, 2002, p. 41).

No primeiro momento, consultou-se a lista de livros didaticos disponibilizados pelo
PNLD para a disciplina de Quimica, entre os anos de 2015 a 2019. Por conseguinte,
selecionou-se 3 livros didaticos para a andlise. As principais informacdes dos livros

selecionados encontram-se organizadas na tabela 1.

Tabela 1 - Livros didaticos selecionados (Autor, 2020)

Caodigo | Volume Autores Titulo Cld_ade/ Edicéo An_o deN
Editora publicacao
NOVAIS, V. L. D. Viva Curitiba: a
LD1 2 ANTUNES, M. T. | Quimica | Positivo | + &9 2016
LD2 2 FONSEI\CA:A’ M-R. 1 Quimica SaoAtFi’(f‘;'O: 2aed. | 2016
Quimica Séo Paulo:
LD3 2 Varios autores Cidads Editora 32 ed. 2016
AJS

No segundo momento, fez-se a leitura da secé&o correspondente ao tema de
Termoquimica, em cada livro selecionado, visando: i) analisar a relacdo do contetdo com
a Historia da Ciéncia; ii) interpretar os dados; iii) construir a argumentacao. Por questdes

de organizacéo, os livros sdo mencionados de acordo com o cédigo fornecido na tabela 1.
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Resultados e discusséo

No LD1 e no LD2, o estudo da Termoquimica é desenvolvido com uma significativa
auséncia da Historia da Ciéncia, possuindo apenas curtas mencdes a momentos
historicos.

O LD1 aborda apenas um pouco das pesquisas desse cientista e a consequente
implementacéo da conhecida Lei de Hess. Vidal e Porto (2012) apontam que esse método
de abordar a historia da ciéncia ndo auxilia no entendimento de como a ciéncia se
desenvolve. Ademais, Crudeli e Viana (2018) atestam que é necessario enfatizar as
controvérsias existentes no desenvolvimento cientifico e os valores assumidos pelos
cientistas, para ndo reproduzir a imagem de uma neutralidade cientifica.

No LD2, destaca-se uma leitura sobre um pouco da biografia do médico e quimico
Germain Hess. Vidal e Porto (2012) destacam que esse tipo de abordagem simplista néo
contribui para a superacdo dos estereétipos existentes sobre os cientistas, como a
concepcao de que estes trabalham de forma isolada ou que possuem uma inteligéncia
exclusiva.

O LD3 busca, de forma recorrente, associar os conceitos da Termoquimica com 0s
fatos historicos. O capitulo se ampara em leis e documentos oficiais para explanar as
aplicacdes da Termoquimica, além de gréficos para apresentar o consumo de energia da
sociedade ao longo do tempo. A utilizacdo dos contextos histéricos e das fontes
historiogréaficas consolida uma abordagem mais aprofundada da histéria da ciéncia, o que,
de acordo com Fernandes e Porto (2012) pode auxiliar na construcdo do conhecimento
cientifico e no entendimento sobre o processo de atividade cientifica.

Neste livro, destacam-se secbes denominadas “Historia da Ciéncia”, onde sao
abordados os estudos de grandes cientistas, apresentando a contribuicdo de cada um
para a evolucdo da Ciéncia. O capitulo destaca, também, os diferentes processos de
transformacdo de energia utilizados na sociedade, apontando o advento da maquina de
vapor, no século XVIII, como uma profunda transformacéo na sociedade. Ha, ainda, um

histérico sobre as conferéncias ambientais realizadas nas ultimas décadas.

Considerac0es finais
Com este trabalho, observou-se que é de fundamental importancia a insergcéo da

Historia da Ciéncia em livros didaticos de quimica. Contudo, os livros didaticos 1 e 2
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apresentaram poucas relacdes com os contextos histéricos, apoiando-se em curtas

menc¢des aos momentos histéricos e a vida dos cientistas, dificultando a compreensao
sobre a estruturacdo do conhecimento cientifico. O livro didatico 3, por sua vez, forneceu
fatos histéricos e documentos oficiais, construindo uma melhor compreensao da evolugdo
da termoquimica. Portanto, torna-se necessério que haja um aprofundamento dos
contextos historicos nos livros didaticos, visando a promoc¢édo de um melhor entendimento

acerca dos conceitos cientificos e da evolucgéo cientifica ao longo da historia.
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RESUMO:O livro didatico exerce papel fundamental no processo de ensino-aprendizagem no pais. Na rede
publica de ensino, sua distribuicdo acontece de maneira gratuita por meio de uma politica publica do
Governo Federal (Programa Nacional do Livro Didatico). Tais obras, ao serem entregues aos alunos, devem
estar livres de equivocos, pois estes podem comprometer a qualidade do ensino. Com isso, 0 presente
trabalho, com o intuito de auxiliar na analise das obras pertencentes ao programa, visou explorar
comparativamente, 3 obras (A, B e C), sugerindo qual era a mais completa e correta tratando-se dos
contelidos de tipos de reproducdo, na disciplina de Biologia. A obra A mostrou-se mais completa e
sistematizada, sendo neste caso a mais indicada.

Palavras-chave: PNLD; Analise Documental; Livro Didatico.

Introducao

O livro didatico € um instrumento bastante utilizado em sala de aula, sendo um
apoio metodoldgico para professores e alunos. A preocupacdo com tal material se
intensificou a partir da criacdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), o qual
visa sistematizar a entrega gratuita de obras didaticas aos alunos de escolas publicas do
pais (BEBER; ARAUJO; BIANCHI, 2016).

A entrega de tais livros acontece apds uma série de etapas burocraticas e a mais
importante delas € a analise e escolha da obra que melhor atende as necessidades da
escola. Tal funcao fica a cargo dos professores, 0s quais tém, entre outras tarefas, que
analisar criteriosamente os materiais ofertados pelas respectivas editoras.

Com isso, pode-se notar que a omissdo ou a exposicao errbnea de um conceito
pode afetar negativamente todo o resultado do transcurso educacional. Beber, Araujo e
Bianchi (2016) ainda julgaram que a analise de livros didaticos se faz de grande
importancia, uma vez que estuda a abordagem que as obras trazem sobre os contetdos
gue serdo utilizados para o processo de ensino aprendizagem. Queiroz, Melo e Souza
(2019) também defenderam a problematizagcéo e analise desses materiais em linhas de
pesquisa, visto que o professor, muitas vezes, tem diversas atribuicbes além dacitada,

nao tendo tempo habil para uma analise criteriosa, como deve ser.
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Dessa forma, o presente trabalho objetivou analisar comparativamente 3 obras

ofertadas ao Ensino Médio por meio da ultima edicdo do PNLD, sugerindo qual € a mais
completa e correta para ser utilizada em sala de aula, levando-se consideracdo os
conteudos de reproducdo (reproducdo sexuada e assexuada), pertencentes a disciplina
de Biologia.

Procedimentos metodologicos

Para o estudo, foram utilizadas 3 obras pertencentes ao catalogo da ultima edicao
do PNLD (2018), sendo elas aqui tratadas como: “Obra A” (OGO; GODOQY, 2016), “Obra
B” (LINHARES; GEWANDSZNAJDER; PACCA, 2017), e “Obra C” (FAVARETTO, 2016).

A metodologia utilizada foi a analise documental, a qual se caracteriza pela
investigacdo analitica de documentos que possuem ideias em comum (CECHINEL et. al,
2016), partindo do preceito da sistematizacdo do conteddo, bem como se este estava
completo e apresentado de forma correta, e também a inter e multidisciplinaridade
explorada ao longo do assunto. Os pontos analisados foram os contetdos de Reproducao

Sexuada e Reproducgéo Assexuada.

Resultados e discusséo

Tratando-se das analises da obra A, o conteddo apresentou-se de maneira
sistematizada, seguindo uma ordem cronolégica, o0 que € um ponto positivo, uma vez que
de acordo com Martins e Guimaraes (2009), ao tratar um assunto desconhecido ao aluno,
€ necessario uma fragmentacdo e sistematizacdo do conteudo para um melhor
entendimento. Utilizando a norma culta da lingua portuguesa, os autores abordaram uma
introducdo ao assunto de reproducdo, e logo em seguida exploraram, por meio de
exemplos praticos e imagens nitidas e didaticas, o conteudo de maneira clara e objetiva.
Em diversos momentos, foram abordadas questfes interdisciplinares de cunho critico,
estimulando a participagao dos alunos.

A obra B, por sua vez, embora tenha utilizado a lingua culta e abordado todos os
topicos de maneira correta e sistematizada, ndo explorou imagens contextualizadas com
0 assunto, o que pode gerar um déficit de entendimento ao aluno, ja que a imagem
desempenha significativo papel no processo de ensino aprendizagem (ROSA; SILVA,
2016).
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No que diz respeito a obra C, o conteudo foi disposto de maneira confusa, uma vez

gue o autor abordoua matériaentrelacada a outros conteudos, de outros assuntos.
Embora tal atitude possa ser relacionada com a interdisciplinaridade, o autor apresentou
ideias confusas e sem clareza, ndo oferecendo ao leitor imagens do assunto, nem se
aprofundando no tema, omitindo termos cientificos importantes, como por exemplo,
“fragmentacao” no tépico de reprodugcao sexuada. Esse déficit de conteddos também foi
encontrado por Franca, Margonari e Schall (2011) ao analisarem contetudos de

Leishmanioses na mesma obra.

Considerac0es finais

A partir dos pressupostos acima, € notavel que a obra A apresentou uma melhor
abordagem do assunto, sendo a mais completa, tratando-se da teméatica de
“‘Reproducado”. Ainda, com este trabalho, conclui-se a importancia da ampliacdo de tal
linha de pesquisa, para um maior julgamento das obras ofertadas as escolas publicas do

pais, bem como para auxiliar professores da rede publica de ensino em futuras analises.
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ANDRAGOGIA: O ENSINAR E O APRENDER DO ADULTO

Luciana FRANZIN?!; Mario Marcos LOPES?
1Especialista em Psicopedagogia Institucional Escolar pelo Centro Universitario Bardo de Maua
(lucianafranzin@gmail.com); 2Docente do Centro Universitario Bardo de Maua

RESUMO: O presente estudo tem como objetivo discutir alguns pontos a respeito da metodologia de
ensino voltada para os adultos chamada de Andragogia, bem como descortinar alguns conceitos e
caracteristicas para uma melhor compreensao, tanto por parte do educador quanto do aluno no que
se refere ao ensino de adultos. Como resultado percebemos que a Andragogia j& esta inserida nas
instituicBes de ensino, principalmente nas com osistema EAD, ainda que de maneira timida. E como
consideracao final, podemos afirmar que a Andragogia deve ser vista, entendida e analisada como
um modelo de educagéo de adultos, muito mais adequada a esses estudantes do que a Pedagogia
Tradicional.

Palavras-chave: aprendizagem; ensino; metodologia.

Introducao

Com o crescimento do numero de alunos adultos nas instituicbes de ensino
(educacédo béasica ou superior), faz-se necesséario compreender que a interacdo entre aluno
e professor no processo de ensino e aprendizagem, ndo deve ser comparada ao processo
de docéncia aplicado nos anos iniciais de aprendizagem. Existe uma grande passagemde
tempo, com conhecimentos adquiridos nesse percurso, que levam o docente a questionar
seus métodos e buscar novasformas de viabilizar o processo de ensino. E nesse contexto,
0 tema proposto nesta pesquisa, a Andragogia, tem a funcéo de elucidar e viabilizar a
maneira como o docente interage com os alunos adultos.

Os principais objetivos desse trabalho sdo: conhecer a respeito da Andragogia,com
vistas a melhorar o processo de ensino dos adultos; através de buscas e pesquisas em
bibliografias j& publicadas, conceituar a Andragogia e diferencia-la da Pedagogia e
descrever os principios da Andragogia e sua ligacdo como o processo de ensino e
aprendizagem do adulto; conceituar o papel do educador no processo de ensino
aprendizagem do adulto; e, instruir educadores no que tange a relacédo professor-aluno,
dentro dos moldes da Andragogia, com discentes adultos.

Por fim, a pesquisa estabelece relacdo com outros trabalhos publicados pelos
autores (FRANZIN; LOPES, 2019), bem como, por discussdes propostas por Vogt e Alves
(2005); Souza(2012); Munhoz (2017); Barros (2018) e diversos outros autores.

Procedimentos metodolégicos
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A metodologia empregada baseia-se na pesquisa bibliografica, realizada a partir de

referenciais tedricos j& analisados, e publicados em livros, artigos cientificos e outros meio
escritos e eletrbnicos, tendo como triade de pesquisa as palavras-chave: Adulto X

Andragogia x Aprendizagem.

Resultados e discusséo

Knowles (1984) afirmou que a Andragogia possuia influéncias da corrente cientifica,
pela qual procurava fundamentar o conhecimento em métodos de investigagao rigorosos,
assim como da corrente artistica, em que procurava compreender como os adultos
aprendem e, em particular qual o papel da reflexdo nesse processo.

As potencialidades da obra de Malcom Knowles séo evidentes namedida em que a
Andragogia constitui a sintese de um conjunto de pressupostos acerca dos adultos e da
sua educacdo em diversos contextos. Estabelecer a diferenca na educacéo de adultos,
criancas e jovens representa um passo importante na histéria da educacao dos adultos,
gue permaneceu muito tempo (em diversos paises, incluindo o Brasil) como um anexo do
sistema regular de ensino. A aceitacdo da Andragogia pelo publico adulto demonstra a sua
aplicabilidade.

Knowles (1984), em se comparando com outros educadores de adultos (FREIRE,
1987; LOVELL, 1979; MERRIAM, 1993), apela para a experiéncia prévia dos alunos, para
a singularidade de cada um, em particular, como ponto inicial da aprendizagem e, por iSso
acentua a relevancia da construcdo de significado pelo aprendente, pelas vivéncias
anteriores, bem como, da integracdo dos conhecimentos nos esquemas de conhecer do
sujeito.

Assim Knowles (1984) enfatiza a natureza psicologica individual do aprendente e
considera que cada individuo busca se tornar autbnomo e a se desenvolver de maneira
Unica e singular. A perspectiva de Knowles, com forte influéncia da perspectiva humanista,
representa uma posicao filoséficaa natureza existencial dos adultos, baseada na crenca
de que, desde que tenham liberdade de opcao, eles procuram se desenvolver e buscar
realizacdo pessoal e profissional através dos processos de aprendizagem.

Entendemos que a Andragogia deve ser interpretada e conceituada como um
conjunto de principios tedricos e praticos que estimulam em muitos adultos, novas forcas

para realizar a aprendizagem com sucesso. Ela constituiu uma descricdo empirica dos
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estilos de aprendizagem dos adultos e, também, um alicerce conceitual frente ao

comportamento desses estudantes. Ou seja, ela compreende um conjunto de orientagdes
prescritivas e validas, que procuram combater a pedagogia tradicional e os elevados niveis
de insucesso desses alunos que realizam suas aprendizagens no sistema formal.

Sua aplicabilidade representa uma maior vantagem da perspectiva andragégicaem
detrimento a pedagogia tradicional de adultos. Ela é aplicavel em diferentes contextos
(formais, informais e ndo formais); pode ser aplicada no seu todo, ou em partes; os alunos
possuem liberdade de escolha em todo o processo de aprendizagem; ndo se baseia em
referéncias culturais restritivas; pode ser aplicada no campo das ciéncias exatas e no das
ciéncias humanas e ainda, seu espectro de atuacéo abrange todas as idades, mesmo que

inicialmente fora conceituada para o ensino de adultos.

Consideracdes finais

O ser humano esta sempre em desenvolvimento e isso gera buscas por
conhecimento, sejam elas para melhorar seu curriculo profissional, para conseguirem uma
graduacao, ou até, mudarem suas vidas adquirindo novas aprendizagens e transformando
completamente sua maneira de pensar, agir e entendero mundo ao qual estédo inseridos.

O sistema EAD surgiu nesse interim com maior forca, quando oferece aos individuos
a possibilidade de ingressarem em instituicdes de ensino, sem a obrigatoriedade da
presenca diaria e constante dentro das salas de aula.

Entendemos que Malcom Knowles ndo procurou elaborar uma teoria definitiva de
aprendizagem que seria direcionada apenas para o ensino do adulto; ainda que a
aplicabilidade da Andragogia seja mais bem percebida nesse grupo especifico, ele buscou
apenas sintetizar um conjunto de ideias, retiradas de experiéncias satisfatorias com esse
grupo, que pareciam orientar sua pratica de ensino para maiores niveis de sucesso.
Permitiu a educacéo de adultos encontrar uma unidade que Ihe era essencial dentro de um
contexto histéricoem que essa perspectiva surgiu. Entendermos a constatacdo de que 0s
adultos sdo um publico diferenciado das criancas e jovens adolescentes dos ensinos
Fundamental e Médio, e que suas opinides devem ser levadas em consideracdo €, sem
qualquer sombra de duvidas, um dos méritos dessa perspectiva.

E preciso reconhecer que a Andragogia trouxe importantes contribuicdes no que se

refere ao modo de organizar as aulas para adultos. Porém, é essencial tomar o cuidado de
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evitar o utilitarismo, pois nem tudo que se aprende no ensino superior tem apenas a

formagéo profissional como horizonte. E, mesmo que fosse assim, o que ndo é necessario
ou util hoje, pode vir a ser num outro momento da carreira de um profissional (SOUZA,
2012).

Nos tempos atuais onde a aprendizagem ao longo da vida é constituida como uma
realidade cada vez mais evidente, talvez as perspectivas de Knowles necessitem serem
melhores estudadas, e traduzidas com maior clareza e aplicabilidade na educacéo,
principalmente, do adulto.

Assim, consideramos que a Andragogia deve ser vista, entendida e analisada como
um modelo de educacao de adultos, muito mais adequada a esses estudantes do que a

Pedagogia Tradicional.
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RESUMO: O presente trabalho consiste em um relato da pesquisa intitulada “Las escuelas del Campo de
Ceara - la aplicacion del curriculo escolar en la complejidad de la gestion” desenvolvida como requisito para
a obtencgao do titulo de mestre em educacgao pela Universidad del Salvador (USAL — Argentina). A pesquisa
qualitativa de carater descritivo, contou com analise documental, bibliografica e pesquisa de campo teve
como objetivo compreender os processos desenvolvidos de maneira complexa e participativa, para o
desenvolvimento do modelo curricular das Escolas do campo em area de reforma agraria do Ceara. Os
principais achados do estudo estao relacionados com a percepgédo dos mecanismos de conflitos existentes
entre os diferentes sujeitos de categorias diferentes e da mesma categoria, fator que colabora de maneira
positiva para o enriquecimento da proposta curricular consolidada e em construgéo.

Palavras-chave: Curriculo; Complexidade; Educagdo do Campo.

Introducgao

O presente relato de pesquisa trata de pesquisa desenvolvida entre os anos 2014 e
2015 no Estado do Ceara, com relagao aos processos de gestao do curriculo e da escola
do campo, no contexto do Estado do Ceara. Teve como campo de analise as relagcbes
sociais no contexto do Grupo de Trabalho Interinstitucional em Educagédo do Campo e as
implicagdes das decisbes tomadas no contexto do grupo por seus componentes, que
envolviam, desde representantes de 6rgaos do Estado do Ceara, como de organizacbes
sociais camponesas, sindicatos, bem como gestores, professores e estudantes das
Escolas situadas em areas de assentamento de reforma agraria distribuidas no territorio
cearense naquele momento.

O olhar analitico sobre o fenbmeno em questao, se deu a partir do paradigma da
complexidade, na medida em que este, sustenta que a realidade organizacional apresenta
processos nao ordenaveis ou programaveis a partir do exterior, ao mesmo tempo que
supde a presenca de forcas de multiplas origens e que exercem pressdes nas mais
distintas direcbes, com relagdo complementares, simultdneas e antagonicas. (Etkin e
Scharstein, 2011).
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Nesse sentido, no contexto das relagdes estabelecidas no contexto analisado,
Caldart (2012) se pode afirmar que o MST, por um lado forma seus sujeitos, enquanto ele
mesmo como movimento se constitui como sujeito social, entretanto, também ele esta
constituido de multiplos sujeitos, havendo, portanto, multiplas identidades no contexto da
formagao da identidade como sujeito coletivo.

O contexto de analise encontra seu fundamento legal, especialmente a partir do
Art. 28 da Lei 9.394/1996 que determina que na oferta da educacéo para a populacao
rural devem ser realizadas as adaptagdes necessarias a sua adequagao ao contexto e as
peculiaridades da vida no campo. Este conceito é discutido por Kolling, Nery e Molina
(1999) para definir educacdo do campo como a educagao voltada para o conjunto dos
trabalhadores do campo, sejam agricultores, assalariados vinculados a vida no campo,
com especial preocupagao com o resgate do conceito de camponés.

A pesquisa teve como objetivo geral, compreender os processos de gestdo da
escola e do curriculo nas escolas do campo do Ceara, a partir do Grupo de Trabalho em
educacdo do Campo na interface das relagdes entre governo, movimentos sociais e a
multirreferencialidade dos sujeitos envolvidos no contexto analisado. O processo envolveu
a descricdo dos processos de gestdo da escola e do curriculo, bem como a
caracterizagdo dessas agdes, assim como a caracterizagdo das relagdes entre os sujeitos
sociais envolvidos no Grupo de Trabalho, como atores politicos e sociais, cujas relagdes
colaborativas e/ou conflituosas, ou bem dizer complexas, que incidem diretamente sobre

as escolas e seus curriculos.

Procedimentos metodolégicos

A pesquisa qualitativa, descritiva teve como objetivo a interpretagcao do fenbmeno
analisado, utilizando-se de técnicas de analise documental e bibliografica, bem como a
aplicacao de entrevistas em profundidade e questionarios, de modo a possibilitar a
descrigdo dos fatos analisados e o alcance dos objetivos propostos. A populagéo
envolvida foi conformada pelos sujeitos participantes no Grupo de Trabalho
Interinstitucional de Educagdo do Campo, conformado por tanto por gestores escolares,
professores, técnicos da Secretaria da Educagao do Ceara, bem como representantes de

Movimentos Sociais e Organizagdes da Sociedade Civil de trabalhadores rurais.
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Foram analisadas as variaveis de capacidade gestores, alcance e estratégias,
considerando indicadores como recursos humanos, técnicos e materiais, bem como
capacidade, flexibilidade e coeréncia das decisdbes de acordo com os aspectos
pedagdgicos, voltados para a gestdo democratica das organizagdes, as agdes de
desenho e gestdo curricular, bem como planejamento pedagodgico e atuagdo dos

coletivos.

Resultados e discussao

O estudo partiu da hipétese provavel de que a aplicacdo dos curriculos se da
mormente, de acordo com as orientagcbes do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra,
ocorrendo, com base nisso, inumeros conflitos, tanto internos como com os agentes do
governo.

Se observou a partir da analise documental e bibliografica, que os processos de
participacdo de diferentes sujeitos sociais na discussao sobre o fazer educativo e a
producao de curriculos escolares com respeito ao contexto de aplicagdo séo frutos da
luta, dos movimentos sociais, pelo direito a voz e a participagdo nessas discussdes nos
espacos tradicionais de luta desses movimentos, quanto na academia. Se extrai disso,
uma complexidade de intera¢gdes, que antecedem a implantagcdo das escolas, e porque
nao dizer, uma por¢ao de encontros e desencontros tedricos e praticos, na medida em
que estes sujeitos travam lutas, pela conquista dos espagos escolares, tradicionalmente
alijados do campo, e de espagos no curriculo escolar. (Arroyo, 2011). Para tanto, se
constituem diferentes espagos de participagdo e organicidade dos sujeitos, tais como a
construgao coletiva dos instrumentos de gestao da escola e do o inventario da realidade,
com vistas a colaboracdo para a melhoria continua, a partir dos desafios percebidos no
“inventario da realidade” que se constituem como ponto de partida da agao curricular.

As escolas possuem organizagao temporal diferenciada, em que se denomina a
semi-integralidade do tempo pedagdgico, ou seja, em pelo menos dois dias ha semana o0s
estudantes passam todo o dia na escola, momento em que se desenvolvem atividades de
pesquisa, de praticas sociais e comunitarias e de técnicas produtivas, componentes
curriculares acrescidos aos curriculos dessas escolas, e que tem como objetivo dar
condi¢cdes aos estudantes de avaliarem os processos produtivos de subsisténcia de suas

comunidades e projetar por meio da pesquisa diferentes estratégias para qualificar sua
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atuagao, destacando-se a relevancia da interagcdo e do dialogo entre os sujeitos na
produgdo de respostas complexas que estdo de acordo a seus mecanismos de
construgdo de identidades como sujeitos singulares e coletivos e a promogao da
integracdo do saber cientifico as praticas e saberes tradicionais das comunidades

campesinas.

Consideragoes finais

O desenvolvimento do estudo, permitiu compreender a importadncia dos
mecanismos complexos de participacdo dos sujeitos. E relevante destacar, que ao passo
que se ampliam os espagos de participagao do curriculo escolar e o numero de sujeitos
que podem participar destes espacos, se tem uma maior quantidade de conflitos,
mormente por interesses, uma vez que 0s sujeitos vém carregados das multiplas
referéncias pessoais e sociais, e, portanto, de incertezas.

Como resultados do estudo se percebeu o grande numero de conflitos, que no
momento da elaboragdo da hipotese, se teorizava, que eram sobretudo entre o governo e
0s movimentos sociais, mas que se dao também no interior dos movimentos e das
escolas, condicionados pelos proprios sujeitos e suas multiplas referéncias. Destaca-se,
contudo a relevancia da abertura desses espagos de dialogo e produgéo dos curriculos
escolares dentro dos espacos escolares e com a participagao dos principais sujeitos do

processo educativo, ou seja, os estudantes, seus familiares professores e comunidade
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ECOLOGIAS E A EDUCACAO AMBIENTAL
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E.M.E.B. Gustavo Teixeira; 2 Professora no Departamento de Economia, Administracdo e Sociologia da
Universidade de S&o Paulo, campus ESALQ.

RESUMO: A compreensdo sobre os problemas ambientais como resultantes do modo de estruturacdo da
sociedade e da degradacdo da relagcdo da subjetividade humana com seu exterior, é imprescindivel para se
pensar na construcdo de uma Educacdo Ambiental realmente efetiva nos espacos formais de ensino. Neste
sentido, acredita-se que tal construcéo pode ser potencializada ao considerar, de forma integrada, os ambitos:
meio ambiente, relagcbes sociais e subjetividade humana, ou seja, as trés ecologias descritas por Guattari
(1990), por isso, o presente estudo apresenta uma discussido tedrica fundamentada no livro “As trés
Ecologias”, desse autor, e em trabalhos que abordam a tematica. Considera-se que as acdes pautadas na
“ecosofia” - conceito criado por Guattari para a articulagdo ético-politico entre as trés ecologias: meio
ambiente, relagdes sociais e subjetividade humana — podem contribuir para o aperfeicoamento das préaticas
voltadas a Educacdo Ambiental & medida que trata questdes socioambientais de formaintegrada.

Palavras-chave: educacdo ambiental; ecosofia; subjetividade.

Introducao

As discussfes sobre a questdo ambiental se intensificam diante do agravamento
da destruicdo do planeta, entretanto tal fato ndo ocorre de forma dissociada de uma
profunda degradacdo da relacdo da subjetividade humana com seu exterior, e essa
compreensao se faz imprescindivel para a busca de solugdes.

Nessa perspectiva, refletir sobre a importancia da subjetividade para a
transformacdo do sujeito pode contribuir para a efetivacdo de praticas na Educacéo
Ambiental, que contribuam para a compreensao sobre a responsabilidade e o necessario
engajamento “de todos aqueles que estdo em posicado de intervir nas instancias psiquicas
individuais e coletivas” (GUATTARI, 1990, p. 9).

Diante desse contexto, o referido estudo busca discutir como a subjetividade pode
constituir uma perspectiva viavel para a transformacao do sujeito através da efetivacéo de
praticas de Educacdo Ambiental, principalmente no que se refere aos espacos formais de
ensino, tendo para tal, o foco na “ecosofia”, ou seja, uma articulagdo ético-politico das
instancias: meio ambiente, relagcdées sociais e subjetividade humana, ou seja, um trabalho
envolvendo as “trés Ecologias”, de Guattari (1990).

Procedimentos metodoldgicos
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Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa tedrica que buscou interpretar e
entender “As trés Ecologias” de Guattari (1990), analisando o conceito de “ecosofia” para
aplicacdo em praticas de Educacdo Ambiental em contextos formais de ensino, assim
realizou-se uma analise documental do livro em questéo, relacionando as ecologias propostas

a préticas educativas.

Resultados e discusséo

A “ecosofia”, corresponde a uma articulagao ético-politico entre as trés ecologias:
social, mental e ambiental, sendo essas, linhas de recomposi¢cdo das praxis humanas nos
mais variados dominios, desde escalas individuais e coletivas indo no sentido de sua re-
singularizacdo (GUATARI, 1990), corroborando para a construcéo de praticas orientadas
por uma perspectiva holistica e integral.

A ecologia mental, segundo Guatari (1990) pode surgir a todo o0 momento, em todos
os lugares, e nesse sentido, as praticas de Educacdo Ambiental encontram um campo feértil,
e devem prever espacos para reflexdes criticas sobre as relacées que os individuos e seus
coletivos desenvolvem com seu corpo, com suas subjetividades, com o tempo, com a vida
e a morte, e com a espiritualidade, favorecendo o pensamento e o reconhecimento das
limitacdes e fragilidades da condicdo humana, a reconquista da confianca e autonomia, e
da busca de uma conscientizacdo para a ndo dominacao por tendéncias hegemonicas e
homogeneizadoras do sistema capitalista e do campo estético das manipulacbes
ideologicas (GUATTARI, p. 55, 1990).

Neste sentido, o trabalho na Educacdo Ambiental deve ser direcionado ndo somente
ao sujeito, suas perspectivas, prazeres, estereotipos, habitos, aceitacdo e aprendizado
sobre si mesmo, mas também através de componentes de subjetivacédo, reexaminando a
relacédo entre o individuo e os conjuntos sociais (GUATARI, 1990).

Segundo Unger (2000, p. 35), a crise que vivemos é resultado da separacédo entre
o ser humano e a espiritualidade, exigindo um repensar em “quem somos” e/ou “qual nosso
lugar no Todo”, no que devemos ser, € para onde caminhamos, um viver filoséfico. (...) “é
preciso, na verdade, uma transmutacao da nossa compreensao do que é o real e daquilo
gue nds somos; é preciso que nds possamos ver que o Universo ndo é composto por um
conjunto de objetos dos quais nés somos o colecionador” (UNGER, 2000, p. 56).

Entende-se que a ecosofia apresenta para a area educacional a tarefa de trabalhar
0 reencantamento do mundo, o redescobrir aquilo que nos constitui, podendo novamente

ter uma vivéncia da realidade que ndo se reduza a repeticées e aplicacdes de
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conhecimentos sem sentido, mas sim a uma concepgao de ser e estar em um mundo que

transformamos e que também nos transforma.

No ambito social, cabe “reconstruir o conjunto das modalidades do ser- em- grupo,
ndo somente pelas intervenc¢des ‘comunicacionais’, mas também por mutagdes existenciais
que dizem respeito a esséncia da subjetividade” (GUATTARI, 1990, p. 16). Tais
transformacfes, que sao indissocidveis do campo subjetivo e ambiental, devem ser
trabalhadas na Educagédo Ambiental com foco na reconstrugcéo das relagdes humanas em
todos os niveis sociais, na solidariedade, nos agenciamentos de enunciagédo alimentados
pela midia, nas novas praticas estéticas e analiticas das formacgfes do inconsciente, do
desejo, e do engajamento em processos de heterogénese, nas condi¢des de hoje.

Como afirma Unger (2000) o pensamento ecolégico tem como riqueza a
possibilidade de juntar o espaco polis das comunidades da convivéncia humana, com a
dimensao do cosmos, da nossa relagao com o Universo: “De criar um elo entreo interesse
pela transformacdo no plano social e uma espiritualidade tanto do homem como da
Natureza, sem polarizar essas dimensbées como excludentes” (UNGER, 2000, p. 60)

Segundo Baum (1998, p. 390 — 392),

A preocupacdo com o ambiente natural tem uma longa histéria e provou ser
notavelmente resiliente, apesar dos desvios e bonangas temporérias na atividade.
Os seres humanos estédo testemunhando e experenciando os efeitos deletérios da
degradac&o do ambiente natural em escala e escopo sem precedentes na histéria
da humanidade. A biosfera do planeta continuara a adaptar-se e a mudar como

resultado dos fendmenos humanos e ndo-humanos: a questdo essencial é se a
futura biosfera podera incluir a espécie humana.

Como declara Unger (2000, p. 90), a natureza nos serve e atende nao por ser
subalterna, e sim superior, tendo para dar, dando de Si “revela o Sagrado no seu aspecto
maternal de nutrir e proporcionar vida”. Assim sendo, somente 0 acesso a um “nivel superior
de consciéncia — uma outra maneira de ser — pode constituir a superacao criadora daguelas
pulsdes que, alimentando-se do medo e da voracidade de poder, estorvam o pleno
desabrochar de nossas potencialidades mais bela” (UNGER, 2000, p. 90). Dai a proposta
de trabalhos educativos que valorizem as trés ecologias: meio ambiente, relacfes sociais e
subjetividade humana, abordando questdes socioambientais de forma integrada.

Diante do exposto, a Educac¢do Ambiental, pode desenvolver situa¢des didaticas que
contemplem os aspectos ecosoficos apresentados, utilizando-se para tal metodologias

participativas que envolvam ativamente os estudantes, envolvendo o fortalecimento dos
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valores de convivéncia e responsabilidade social e autonomia, capazes de contribuir com o

crescimento entropico da subjetividade dominante e de ressignificacdo, muitas vezes, ndo

identificadas como Educacéo Ambiental.

Consideracg®es finais

Trabalhos educacativos envolvendo a Educacdo Ambiental, a partir das trés
ecologias, podem favorecer a constru¢cdo de um entendimento que nao existem relacao
hierarquicas entre meio ambiente, ser humano e sociedade, mas sim uma relacao
interdependente, que precisa ser analisada em sua complexidade, ndo sendo possivel
separar razao e subjetividade. Sendo assim, o conceito de ecosofia, proposto por Guattari
(1990) nos apresenta formas de repensar atividades didaticas para a Educacdo Ambiental,
tanto aquelas que criticam a exploracdo do ambiente natural como também aquelas que
propagam a preservacao salvacionista centrado apenas no cuidado do ambiente fisico, mas
sim a adocao de praticas que levem a reflexdes sobre a sociedade, como ela se constitui e
se organiza, as formas de agir e pensar, as transformacfes que ocorrem no planeta, os
estilos de vida, as relagdes de consumo, as relacées humanas, a felicidade, o “ter” e o “ser”,
ou seja, a uma tomada de consciéncia ampla sobre o papel de cada ser e organismo em

um mundo em transformacéo.
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MANDALAS: PROGESSAO DE APRENDIZAGENS E TRANSICAO NA BNCC

Mariana de Jesus FREITAS":
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RESUMO: O presente trabalho objetivou a andlise da area de Matematica da Base Nacional Comum
Curricular através de uma adaptacdo da metodologia proposta por Dresch et al., (2015) chamada “Design
Science Research”. A analise documental visou a constru¢cao de um artefato de acordo com a metodologia
citada. O estudo resultou em categorias de anélise do documento curricular que possibilitam a visualiza¢éo e
compreensdao da progressao de aprendizagens presentes nos Ensinos Fundamental e Médio. Como produto
a pesquisa gerou um artefato, um produto fisico, chamado de Mandalas Matematicas: um infografico que
expbe a progressédo das aprendizagens dentro das unidades tematicas do componente curricular.

Palavras-chave: Educagdo Basica; Curriculo; Infografico.
Introducéo

O presente estudo analisou a area do conhecimento de Matematica da Base
Nacional Comum Curricular [BNCC] que também é um componente curricular por
apresentar defasagem nos indices educacionais. Os resultados nacionais obtidos em
avaliacdes de larga escala sao insatisfatérios a longo prazo. Dados do “Programme for
International Student Assessment” [PISA] mostraram em sua Ultima edicdo, que o0s
resultados brasileiros se configuram entre os Ultimos e ndo apresentam ritmo estavel de

crescimento (Brasil, 2018).

Os dados apresentados demonstram a necessidade de ampliar as pesquisas sobre
o curriculo de Matematica, sobretudo por ser a BNCC, o primeiro documento nacional
obrigatorio da histéria recente do pais apos a redemocratizacdo. Dessa forma, buscou-se
atender a trés objetivos nesta pesquisa: compreender a progressao das aprendizagens de
Matematica na Base Nacional Comum Curricular; elaborar uma forma de expor esta
progressao, através de um material de facil acesso e manipulacao que pudesse ser utilizado
por muitos professores (um artefato) e analisa-lo cientificamente, oferecendo rigor e

possibilidade de replicacédo do material.

Procedimentos metodoldgicos
Foram analisadas na BNCC, através do método Design Science Research,

habilidades e objetivos de aprendizagens e desenvolvimento relacionados com o
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componente curricular Matematica, nas etapas da Educacédo Infantil, Ensino Fundamental
e Ensino Médio (Brasil, 2018).

O meétodo proposto por Dresh et. al. (2015) foi construido a partir da analise e
compilacéo de informacdes contidas em pesquisas de varios autores. E composto por doze

etapas apresentadas brevemente a seguir:

1?) Identificac&do do problema e formalizacdo da questao norteadora; 2%) Estudo das
faces do problema; 3%) Revisdo sistematica de literatura; 42 Identificagdo dos artefatos
encontrados durante a revisao sistemética de literatura; 5%) Formalizacdo das propostas de
artefatos; 6%) Selecédo de um projeto para o artefato; 7%) Desenvolvimento do artefato; 82)
Avaliacdo do artefato; 9%) Formalizacdo de aprendizagens; 10%) Apresentacdo dos

resultados de pesquisa; 1128) Generalizacéo da solugcéo; 122) Comunicacao dos resultados.

Este método foi elaborado considerando pesquisas na area de gestdo empresarial,
portanto, para este estudo adaptou-se o método para cumprir os objetivos de uma pesquisa

em educacéao. As etapas seguidas serdo apresentadas no fluxograma abaixo.

Comunicac¢ao dos resultados

Figura 1. Fluxograma das etapas do método de pesquisa
Fonte: Adaptacdo do método proposto por Dresch et. al. 2015.

Resultados e discussao

Pires (2013), apontou as principais questbes relacionadas ao curriculo de
Matematica. Chamou atencéo para o fato de que desde a promulgacéo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo Nacional [LDB] em 1996, que em seu Art. 92 preconiza a existéncia
de conteudos minimos que norteardo 0s curriculos nacionais, 0 pais pouco avancou em
termos de politicas publicas que facam cumprir este artigo. Salienta que, ao final dos anos
de 1990, houve a elaboracao e divulgacdo dos Parametros Curriculares Nacionais, mas
gue estes ndo eram obrigatoérios e afirma que no Brasil existe pouca discussdo acerca de
uma efetivacé@o e unificacdo do curriculo de Matematica, diferentemente de outros paises

da América Latina como Argentina, Paraguai, Chile, Venezuela, Peru e Uruguai.
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Desta forma, acredita-se que o grande diferencial da BNCC para os demais

documentos curriculares que a antecederam reside no fato de o conjunto de competéncias
e habilidades trazidas por ela sédo direitos de aprendizagem que devem ser garantidos a

todos os estudantes brasileiros.

Ao final da analise, construiu-se um grafico na forma de mandala contendo as
habilidades e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de Matematica presentes na
BNCC. Os dados foram expostos de forma a permitir que o professor identifigue a
progressdo das aprendizagens e elabore estratégias que possibilitem aos estudantes
adquirirem habilidades e competéncias necessarias para conviverem em um mundo em
constante mudanca. Na figura 2 é apresentada a Mandala de Matematica em sua ultima

versao.

gRicd oM educaca,
TS e g

o

Figura 2 Mandala de Matemética
Fonte: Elaboragéo propria

A andlise dos dados obtidos permitiu observar, por exemplo, que cerca de 50% dos
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da Educacéo Infantil se concentram em
tematicas relacionadas a grandezas e medidas e outros 40%, aproximadamente, em
geometria. Logo, se tem mais de 90% dos objetivos, nessas duas tematicas, o que pode
levar a conclusdo de que os principios da aprendizagem matematica séo as relacdes entre
0 espaco e as formas e o estudo das grandezas no sentido das relagbes com peso, com

tamanho ou com o tempo, por exemplo.

Ao passo que no Ensino Fundamental, do 1° até o 7° ano, a maior parte das
habilidades concentra-se na unidade tematica de niumeros, cerca de 40%, ou seja, pouco
mais de um terco das habilidades destes anos do Ensino Fundamental concentram-se no

desenvolvimento do senso numérico. Ja nos 82 e 92 anos e Ensino Médio, a concentracao
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das habilidades vai se dispersando em outras unidades teméticas. No 8° ano, 30% das

habilidades concentram-se em algebra, jA no 92 ano a concentragdo em igual percentual
estd em geometria e no Ensino Médio temos 32% das habilidades em probabilidade e

estatistica.

Assim, o presente estudo contribui para a transicéo tanto da Educacéao Infantil para
o Ensino Fundamental quanto desta etapa para o Ensino Médio, pois possibilita a
continuidade das aprendizagens, a medida que os professores podem se apoiar no artefato
para compreender melhor as aprendizagens do ano anterior, de forma a oportunizar

vivéncias significativas e preparar os estudantes para o ano/ etapa posterior.
Consideracgdes finais

Considera-se que o0 estudo possibilitou uma visdo conectada dos conceitos,
conteudos e processos relacionados a area de Matematica na Educacéo Basica e atraves
dele vislumbrou-se uma Matematica que flui de conceitos mais simples para os mais
complexos, no entanto, todos de igual importancia para a vida do cidadao brasileiro. A partir
dos resultados dessa pesquisa pretende-se construir um espiral de conceitos e de grandes
ideias analisando-o0s ao longo de toda a Educacédo Basica com o intuito de fortalecer a visao
de que em matematica os conceitos ndo estdo divididos e estratificados, muito pelo
contrario, eles se conectam e evoluem.
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IMPLICAGOES DOS ORGANISMOS INTERNACIONAIS NA PRATICA DO PROFESSOR: A
HUMANIZACAO OU HOMINIZAGCAO DO HOMEM?
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RESUMO: O presente trabalho teve como objeto de estudo os Organismos Internacionais e suas
orientacfes a educacdo especificamente para o Ensino Fundamental | e, objetivou analisar se os mesmos
influenciam na pratica dos professores, a fim de refletir sobre as implicacdes desse fendbmeno e qual o papel
do professor diante dessa realidade. Para melhor desenvolvimento da pesquisa de abordagem qualitativa e
carater documental, a fundamentagéo partiu de Duarte (2008); Lukacs e Saviani (2012); Robertson (2007) e
Marx; Engels (1986). O projeto educativo, sob as orientagdes dos Organismos Internacionais, visa formar o
individuo para a competitividade e reproducédo dos ideais do sistema neoliberal vigente, de modo a atender
as necessidades do mercado de trabalho. No entanto, o homem s6 se tornara emancipado quando por meio
da praxis eliminar a divisdo do trabalho material e intelectual, e, se reconhecer como sujeito histérico e
social.

Palavras-chave: educacéo; alienacdo; emancipacao.

Introducao

O presente trabalho visou discutir a influéncia dos Organismos Internacionais na
educacéo brasileira, e, procurou analisar se esta influéncia esta para uma educacao de
humanizacéo, (para Moretti, Asbahar e Rigon (2011), o processo de tornar o homem mais
humano) ou hominizagcédo (segundo Santos (1999) aproxima-se da teoria de Darwin, um
processo de adaptacdo) do homem, considerando a funcao social do professor diante da
realidade atual.

Para melhor entendimento, a analise abrangeu aos processos educativos apés a
década de 1990 com o marco da declaracdo de Jomtien na Tailandia em 1990, a qual
afirmou ser a educacédo um direito de todos e elucidou a universalizacdo da educacéo a
fim de que todos tivessem a oportunidade de ensino.

Diante dessa perspectiva, foram utilizados como fontes documentos internacionais
e nacionais elaborados para nortear a Educacao Béasica no Brasil apds a década de 1990
dentre os quais destaca-se: o Relatério Aprender a Ser de Edgar Faure de 1972; o
Relatério para a Unesco da Comisséao Internacional sobre Educacédo para o século XXI de
Jacques Delors de 2001; os Parametros Curriculares Nacionais de 1997, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo béasica de 2013 e a Base Nacional Comum

Curricular de 2017, documentos estes criados na tentativa de trazer uma organizagcao e
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articulacdo ao ensino como um beneficio a nacdo porém, é relevante estar atento a

principios que poderdo orientar os curriculos escolares a vista do homem contemporéaneo
no mundo globalizado.

Tal tema torna-se relevante na medida em que as relagdes internacionais implicam
em acdes sobre a sociedade em suas diversas areas em especifico a educacédo, nesse
ambito estudar determinados acordos, documentos e relatérios governamentais e nao
governamentais proporciona visualizar e entender um projeto educacional pensado para o
século XXI considerado um modelo a ser seguido e assim compreender a situacdo da
escola e a funcéo do professor em seu contexto social.

Procedimentos metodoldgicos

Para o desenvolvimento da pesquisa adotou-se como metodologia a pesquisa
documental e bibliografica na qual, por meio de outras contribuicdes cientificas a partir de
material ja elaborado foi feito um levantamento bibliografico, assim sendo, foram utilizadas
leituras em livros e artigos proporcionando uma analise significativa do objeto de

investigacao.

Resultados e discusséo

Ao historicizar Estado e Educacédo pode-se compreender os reflexos das formas de
Governo de maneira distinta em cada periodo historico, nos quais sao evidenciados um
modelo de homem e uma educacao que correspondesse as expectativas e necessidades
da época, logo, o papel do Estado esta intrinseco a um ideal de homem que resulta em
uma educacao especifica, se configurando em uma necessidade que envolve o trabalho
docente (ARAUJO, 2007).

Dessa forma, o modelo de Governo atual estruturado nos principios do
neoliberalismo, delimita uma necessidade de determinados conhecimentos para o fim da

produtividade. De forma explicita aconteceu que:

[...] a economia foi priorizada acima de tudo. Os sistemas educativos foram
mandatados para desenvolver estudantes e trabalhadores criativos, eficientes e
capazes de resolver problemas para uma economia globalmente competitiva,
enquanto os professores tinham que demonstrar 0 que ensinaram aos seus jovens
alunos, através de sistemas nacionais (SATS) e globais (e.g., PISA, TIMMS)
demonstrativos do “valor acrescentado” (ROBERTSON, 2007, p.25).
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Nessa perspectiva, considerando que a forma de organizacdo social implica na

atividade humana, assim sendo a valorizagdo da producdo material demanda em um
sistema educacional dominante (DUARTE, 2012). Agora pois, a sociedade moderna se
ajusta a um sistema educacional na formacdo do individuo com notorios saberes, para
gue o homem tenha as devidas competéncias compreendidas no mercado de trabalho.

Nesse ambito, o advento das reformas educacionais a partir da década de 1990,
objetivaram uma formacdo que correspondesse a estrutura produtivista concentrada na
realizacéo do trabalho, na qualificacdo do saber fazer e ao professor o papel de enfatizar
aspectos essenciais suscetiveis ao procedimento operacional.

Dessa forma, nocbes do aprender a aprender, aprender fazendo, superaram as
praticas tradicionais do ensino em prol do treinamento segundo a pedagogia por
competéncias, a escola passou a ter um curriculo informativo e ndo formativo, sendo o
sucesso responsabilidade de cada um, fatos que consistem em aspectos negativos do
trabalho para Marx (1986), ao alienar o homem. Nesse contexto, percebe-se o sentido da
hominizacdo no processo de desenvolvimento do homem junto ao avanco do mercado em
resumo a coisificacao.

Contrariamente, a humanizacdo desenvolve uma consciéncia reflexiva onde o
homem transforma o meio em que vive ao se apropriar da humanidade objetivada, assim
sendo, 0 ato de humanizar o individuo esta vinculado ao processo de objetivacdo e
apropriacado, e ndo apenas ao procedimento operacional. Para Duarte (2008), o processo
de objetivacdo e apropriacdo se realiza em “[...] condigbes determinadas pela atividade
passada de outros seres humanos. Nenhum individuo pode se objetivar sem a
apropriacdo das objetivacfes existentes (DUARTE, 2008, p.30)”.

Logo, a acdo mediadora € crucial entre o individuo e a historia social, assim sendo,
€ percebido a importancia do professor no ensino escolar como mediador e nédo facilitador
entre 0 mundo externo e a crianca de forma direta e intencional, partindo do real até
chegar a um novo conhecimento, contribuindo para o desenvolvimento de suas

faculdades mentais sendo conduzida do senso comum a consciéncia filoséfica.

Consideracdes finais
Considera-se que diante da pratica do professor das séries iniciais o processo educativo

pode tanto emancipar (se for voltado aos processos de objetivacdo e apropriagdo) como
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alienar o homem (se for voltado apenas aos procedimentos operacionais). De modo que

cabe ao professor e a escola buscar uma metodologia, meios e instrumentos mediadores
gue considerem a importancia da histéria para o desenvolvimento da humanidade no
individuo, sendo o professor o mediador que ira trabalhar de forma direta e intencional ao
sistematizar os conhecimentos cientificos ao aluno, ele também precisa dominar os

processos que envolvem essas relagoes.

Referéncias

ARAUJO, Carla Andrea Soares de. Estado, educacédo e subsidiariedade: o principio de subsidiariedade
como responsabilidade social do Estado nas relag6es com a educacéo publica. 201 f. tese (doutorado
em Educacéo) - Universidade de S&o Paulo. Orientador. Prof. Dr. Jair Militdo da Silva. S&o Paulo, 2007.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica. Ministério da Educacéo.
Secretaria de Educacdo Basica. Diretoria de Curriculos e Educacao Integral. Brasilia: MEC, SEB, DICEI,
2013.562p.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria da Educagdo Basica. Base nacional comum curricular.
Brasilia, DF, 2017. Disponivel em: < http://basenacionalcomum.mec.gov.br/download-da-bncc>. Acesso em:
dez. 2018.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais: introducdo aos
pardmetros curriculares nacionais. Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1997.126p.

DUARTE, Newton. Lukacs e Saviani: a ontologia do ser social e a pedagogia histérico-critica. Pedagogia
histérico-critica e luta de classes na educacédo escolar. Campinas: Autores Associados, p. 37-57, 2012.

DUARTE, Newton. Sociedade do conhecimento ou sociedade das ilusdes? Quatro ensaios critico-
dialéticos em filosofia da educacédo. Autores associados, 2008.

FAURE, Edgar. Aprender a ser. UNESCO, 1972.

JACQUES, Delors et al. Educagdo: um tesouro a descobrir. Relatério para a UNESCO da Comisséo
Internacional sobre Educacdo para o século XXI. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez; Brasilia, DF: MEC:
UNESCO, 2001.

MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. A ideologia alema (Feuerbach). 5. ed. Tradu¢do de José Carlos Bruni e
Marco Aurélio Nogueira. Sao Paulo: Hucitec, 1986. p.15-77.

MORETTI, Vanessa Dias; ASBAHR, Flavia da Silva Ferreira; RIGON, Algacir José. O humano no homem:
0s pressupostos tedrico-metodolégicos da teoria histérico-cultural. Psicologia & Sociedade, p. 477 - 485
2011.

ROBERTSON, Susan L. Robertson. “Reconstruir o Mundo”: Neoliberalismo, a Transformacao da Educacgao
e da profissdo (do) professor. Revista Luséfona de Educacdo, n.9, p. 13-34, 2007.

SANTOS, Lucimar Noemi Alves dos. O processo de hominizacdo do sujeito: reflexdes iniciais. Ponto de
Vista: revista de educacédo e processos inclusivos, n. 1, p. 68-70, 1999.

UNESCO. Declaracdo Mundial sobre Educacdo para todos: Satisfacdo das Necessidades Béasicas de
Aprendizagem. UNESCO: Jomtiem, 1990.

164



I Webinario sobre

Formacao de Professores
“0s desafios de ensinar ¢ aprender”

ESALO/USP
19 de novembro de 2020

A PRESENCA DA TEMATICA SOCIOAMBIENTAL EM PODCASTS BRASILEIROS E
POTENCIALIDADES PARA USO NO ENSINO

Priscila Proenca CROSCATTO!: Taitiany Karita BONZANINI?

IMestranda no Programa de Pos-Graduacdo em Rede Nacional para Ensino das Ciéncias Ambientais —
ProfCiAmb- EESC/USP (priscila.croscatto@usp.br); ?Professora no Departamento de Economia,
Administracdo e Sociologia da Universidade de S&o Paulo, campus ESALQ, PPGI e ProfCiamb

(taitiany@usp.br).

RESUMO: Este trabalho faz parte de uma pesquisa de mestrado em curso que investiga o uso de podcasts
como ferramentas de ensino, a partir da perspectiva da Educomunicacgéo, e as possiveis contribuicbes para
a promocao da educacdo socioambiental. Apresenta-se aqui, a analise de cinco podcasts brasileiros com
maior audiéncia. Apos verificacdo sobre a presenca da tematica ambiental, e também como se deu esta
abordagem, foi possivel identificar que, mesmo ndo sendo produzidos com fins educativos, os materiais
apresentam potencial para uso em sala de aula, como ferramentas coadjuvantes nas discussfes envolvendo
educacdo ambiental. Considera-se portanto, que estes instrumentos tém um grande potencial para motivar o
engajamento e interesse pelo conteldo, uma vez que trazem linguagem acessivel e, muitas vezes,
descontraida, atingindo, em especial, o publico jovem.

Palavras-chave: Audiocast; Socioambiental, Educomunicacao.

Introducéo

Os podcasts sdao midias que tém tido um crescimento expressivo nos ultimos anos.
Com a popularizacédo dos smartphones e 0 aumento da oferta por redes de alta velocidade,
este formato, que contempla um audio semelhante a um programa de radio, tem
conquistado ouvintes das mais variadas classes sociais, faixas etarias, géneros e niveis de
escolarizacdo (PODPESQUISA, 2019).

Diante deste cenario, verifica-se a necessidade de explorar essas midias e analisar
seu potencial como ferramentas de ensino, principalmente se o ensejo € o de uma escola
gue seja plural e trate de teméaticas que estejam inseridas no cotidiano dos estudantes
(FREIRE, 2012). Sob a perspectiva da Educomunicacao, somente esta escola sera capaz
de formar pessoas flexiveis, capazes de aprender de maneira continua e, acima de tudo,
serem sujeitos capazes de transformar seu entorno (SOARES, 2011).

Nesse trabalho, serdo discutidos dados que fazem parte de uma pesquisa de
mestrado sobre podcasts. O objetivo aqui sera discutir, a partir da analise de materiais ja
existentes e acessados de forma expressiva, 0 uso de podcasts como ferramentas de
ensino, a partir da perspectiva da Educomunicacéo, e as possiveis contribuicbes para a

promocé&o da educacao socioambiental.
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Procedimentos metodolégicos
Para levantamento de dados, primeiramente foram consultados dados da

Podpesquisa (ABPOD, 2019), presentes no site da Associa¢cao Brasileira de Podcasters

(http://www.abpod.com.br), criada em 2008, com a intengéo de conhecer a comunidade e 0

ouvinte de Podcast no Brasil e que aumentou seu alcance apdés parceria com a Radio CBN,
em 2018 (ABPOD, 2019). Levantou-se a preferéncia dos ouvintes de podcasts brasileiros,
e assim foi possivel selecionar os cinco podcasts mais populares que sdo: Nerdcast,
Gugacast, Mamilos, Xadrez Verbal e Anticast.

Uma vez selecionados os podcasts mais acessados, buscou-se um reconhecimento
do contetudo abordado a partir das descricbes presentes nas plataformas e também
acessando e ouvindo todos os materiais. Ao conhecer o conteudo houve a preocupacao
em identificar se esses abordavam e como seria a abordagem de temas socioambientais.
Dessa forma, foi registrada a ocorréncia, durante a exibicdo do podcast, de palavras e
expressbes que pudessem remeter ao conteudo socioambiental, tais como: “meio
ambiente”, “agua”, “residuos” e “poluicdo”, por exemplo. Quando verificada a presenca,
realizou-se uma categorizacdo em temas, de acordo com o conteudo apresentado, usando
a analise de conteudo (BARDIN, 1995). Apds a categorizacao, a etapa seguinte consistiu
de uma discussao qualitativa sobre como alguns destes podcasts poderiam ser utilizados
em situacao de ensino envolvendo as tematicas socioambientais, ou como referéncia para

producdes coletivas de professores e estudantes.

Resultados e discusséo

Nesse trabalho foram utilizados os dados produzidos pela Podpesquisa de 2019
referentes a questdo 30, que solicitava a indicacdo dos podcasts que o0s participantes
costumavam ouvir, sem limite de respostas. Havia também a opcéo de realizar upload do
OPML! do usuario e um compartilhamento dos podcasts acessados seria feito pelo
formulario da pesquisa, registrando essa resposta. Os 5 podcasts mais citados: Nerdcast
(7647 citacbes), Gugacast (3974 citacBes), Mamilos (3848 citacbes), Xadrez Verbal (3109
citacOes e Anticast (2681 citacdes).

Para a analise deste trabalho buscou-se, nesses podcasts, as palavras-chave e 0s
termos correlatos, sendo, entdo, selecionados 7 materiais, que foram organizados no

guadro 1 de acordo com os temas da categorizagao.
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Quadro 1: Categorizagdo dos podcasts selecionados

Podcast Titulo do episodio Categorizacao (temas)

Nerdcast Aquecimento Global, fato ou mito

Mamilos Mudancas Climéticas na sua vida Mudancas Climéticas

Nerdcast O futuro da mobilidade urbana

Mamilos Vegetarianismo Poluicdo Atmosférica

Mamilos Meio Ambiente: Proteger x Crescer Desenvolvimento Sustentavel

Mamilos Agrotéxicos Poluicao das aguas

Gugacast O colecionador de vagalumes e outras histérias de Meio Ambiente
professores

Fonte: Elaborado pelas autoras

O Nerdcast, por utilizar o formato de “bate-papo” informal (LUIZ e ASSIS, 2010),
(CARVALHO, 2013), traz o tema com uma linguagem mais descontraida, voltada para o
publico jovem. Porém, como os apresentadores e convidados fazem uso de expressoes
idiomaticas vulgares carece de andlise para uso educativo. Ja o Mamilos, que utiliza
formato de Debate/Mesa Redonda com perfil jornalistico (FERNANDES, 2017), (LEVIATTI,
2018) tem uma linguagem mais formal.

Um exemplo de abordagem diferente com tematica semelhante: no episédio do
Nerdcast “Aquecimento Global: fato ou mito?”, todos os convidados (biélogos)
compreendem as mudancas climaticas como um fato, e que a causa dessas mudancas é
antropica. Ja no Mamilos, no episodio “Meio Ambiente: Proteger x Crescer”, ha um debate
entre uma bidloga, que defende a preservacdo do ambiente, e um economista que
apresenta a necessidade do crescimento econdmico, durante o episodio eles divergem em
varios pontos da discussao, apresentando diferentes questdes e pontos de vista.

Avalia-se que tanto o Nerdcast como o Mamilos tém o cuidado de trazer a palavra
de profissionais da area (bidlogos, geografos, jornalistas especialistas), e apresentam um
contetdo que pode configurar como material de auxilio para o estudo da tematica
socioambiental. E importante pontuar que ambos sdo podcasts comerciais e, por isso, tém
patrocinio e publicidade paga, que € veiculada durante os episédios. Ambos utilizam a
Licenca Creative Commons, o que significa que seu contetdo pode ser utilizado, desde que
sejam dados os devidos créditos de autoria.

Nos episodios analisados foi possivel identificar que tanto o conteddo como também
a abordagem pode favorecer o uso de podcasts como ferramentas de ensino, a partir da
perspectiva da Educomunicacdo, apresentando temas de interesse em uma linguagem

acessivel, e contribuindo para a promocao da educagédo socioambiental.
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Consideracg®es finais

Concluiu-se que os podcasts analisados, mesmo ndo sendo produzidos como uma
proposta educativa, podem ser utilizados como coadjuvantes em situacdes de
aprendizagem sobre conteddos socioambientais, como um material complementar e,
inclusive, para discutir a importancia dada ao assunto pela midia em geral. Uma vez que a
perspectiva educomunicativa propde producdes coletivas de conteldos comunicativos,
excertos destes podcasts podem ser utilizados, também, como midias de referéncia para
estas producdes, considerando a realidade e o cotidiano da comunidade escolar em

guestao.
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FATORES DE RISCO E DE PROTEGAO ASSOCIADOS A ATRASOS NO
DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM ORAL
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Isabela REGO BARROS €.

12345 Discentes do curso de Fonoaudiologia pela UNICAP (priscilaraquel19@gmail.com); ® Doutora em

Letras (UFPB), docente do curso de Fonoaudiologia e do curso de Letras da UNICAP

RESUMO: Apresentamos fatores de risco e de protecdo relacionados a atrasos no
desenvolvimento da linguagem oral. A metodologia utilizada foi uma breve revisao de literatura
em cinco artigos cientificos na base de dados MEDLINE, LILACS E IBECS, no periodo de 2015 a
2020. Descritores utilizados: linguagem, atraso, desenvolvimento e fatores. Como resultado da
pesquisa, foram identificados fatores de risco estaticos que representam variaveis bioldgicas ou
da histéria de vida da crianca, fatores de risco dindmicos e fatores de protecdo relacionados ao
suporte social e emocional fornecidos ao sujeito, os quais devem ser identificados precocemente
para que sejam elaboradas propostas de intervencdo fonoaudiolégica que minimizem o
comprometimento da aquisicao da escrita.

Palavras-chave: aquisicao de linguagem 1; desvios 2; alfabetizagao 3.

INTRODUGAO

Para que a crianga adquira outras competéncias e se insira na sociedade, o
desenvolvimento apropriado da linguagem é substancial; assim como enfatiza a literatura,
ela € um requisito para a obtencgao da leitura e da escrita, que por consequéncia, contribui
para o bom desempenho escolar.

Uma crianga com atraso na linguagem oral esta sujeita a problemas na fase inicial
da escrita, o que pode leva-la a um declinio escolar caso a dificuldade seja ignorada.
Considera-se atraso quando a aprendizagem da linguagem se da na sequéncia correta,
porém o nivel de desenvolvimento é inferior com relagao a idade que a crianga possui. “O
retardo de linguagem diz respeito ao atraso no aparecimento da linguagem, ou mesmo na
sua evolugado mais lenta, podendo atingir o aspecto de compreenséo e expresséo verbal".
Zorzi, 1993.
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Os atrasos podem ocorrer com relacdo ao vocabulario expressivo ou receptivo das
criangas; ou até mesmo em ambos. O vocabulario expressivo diz respeito as palavras que
a crianga consegue produzir, em contraste, o vocabulario receptivo diz respeito as palavras
que a crianga consegue compreender. (ARAUJO; MARTELETO; SCHOEN, ‘2010;
FERRACINI, 2006)

As alteracbes no desenvolvimento da linguagem podem comprometer o
desenvolvimento integral da crianga, por isso, o reconhecimento antecipado dessas
alteragdes na linguagem é essencial; (FERRACINI, CAPOVILLA, 2006; DIAS, SCHIRMER,
FONTOURA, NUNES, 2004) assim como a elaboragao de propostas que visem lidar com
atrasos ou outros impasses na aquisicao de vocabulario, evitando assim que os atrasos se
intensifiquem ou interfiram negativamente em competéncias académicas, ou de
socializagao.

Para que providéncias sejam tomadas com relacdo aos atrasos, professores e
fonoaudidlogos devem conhecer os fatores que podem estar associados aos mesmos. Os
professores irdo atuar no processo da alfabetizagdo, proporcionando aos alunos o
desenvolvimento da escrita. Portanto, as etapas desse processo, a saber, as hipoteses de
escrita, bem como as estratégias para a sua aquisi¢ao e as dificuldades encontradas neste
percurso devem fazer parte do conhecimento do educador.

No que concerne a intervengao fonoaudioldgica, as atividades deverdao ser de
maneira ludica, com o auxilio de jogos e brincadeiras para que a crianga sinta prazer nas
técnicas apresentadas. Também é importante o estimulo através da leitura, da conversa,
das brincadeiras e do canto, em virtude de servirem para a obtencao de habilidades que
oportunizam o desenvolvimento. Fatores de risco presentes na rotina de algum individuo
pode ocasionar o desenvolvimento de alguma dificuldade que, sendo minimizada ou
excluida, pode diminuir a possibilidade de ocorréncia. Em contrapartida, fatores de protecao
amenizam os resultados causados pelos fatores de risco; podendo abarcar recursos
pessoais ou recursos sociais. (SAPIENZA; PEDROMONICO, 2005)

O estudo teve por finalidade revisar a literatura a fim de constatar: a) fatores de risco
que estdo associados aos atrasos no desenvolvimento da linguagem oral em criangas
conforme a literatura nacional e internacional; b) e fatores de protecdo que poderiam
apaziguar os resultados causados pelos fatores de risco ligados a atrasos na linguagem

oral.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Foi realizada uma revisao de literatura a partir de bases de dados Medical Literature
Analysis and Retrieval System Online (MEDLINE), Literatura Latino-Americana e do Caribe
em Ciéncias da Saude (LILACS) e indice Bibliografico Espafiol en Ciencias de la Salud
(IBECS) com os seguintes descritores: linguagem, atraso, desenvolvimento e fatores. Os
critérios de inclusdo adotados foram artigos em portugués, no periodo de 2015 a 2020,
apos cruzamento foram encontrados 1.485 artigos, destes, apenas cinco estavam dentro

dos critérios de inclusdo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os fatores de risco estaticos tiveram mais destaque com relacdo aos fatores
dindmicos, a ocorréncia desses fatores limita e prejudica o desenvolvimento da linguagem
da crianca.

Ja os fatores de protecao se referem ao suporte social fornecido as criangas, os
mesmos favorecem a evolugao da linguagem e abrandam os efeitos causados pelos fatores
de risco.

Por conseguinte, dados como esses podem auxiliar na oferta de informagdes que
promoverao prevencgoes referentes a atrasos na evolugao da linguagem.

Na pesquisa constataram-se fatores de risco estaticos; uns de origem bioldgica e
outros de origem ambiental. Fatores de risco estaticos identificados: pertencer ao género
masculino, baixo nivel educacional dos pais e o pai trabalhar fora de casa o dia todo,
hemorragia intracraniana, lesdo cerebral, otite média persistente, baixo peso ao nascer,
nascer pré-termo, pais com baixa escolaridade, baixo nivel sociecondmico da familia, morar
com quatro ou mais criangas onde a atencao é dividida, temperamento dificil e histérico
familiar de atraso na linguagem.

A respeito dos riscos dindmicos, foram identificados os seguintes fatores: dindmica
familiar, pouca comunicagao da mae para com o filho, ndo ter quem leia para a crianca e
problemas com a saude mental da mae.

Foram relatados dois fatores de protecdo para atrasos no desenvolvimento da
linguagem no que se refere a recursos pessoais da crianga, sendo eles: habilidades nao

verbais cognitivas no inicio da infancia e temperamento sociavel; os outros fatores estédo
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relacionados a suportes sociais fornecidos a crianca, como, por exemplo: atencdo e
interacdo com a crianga, ler livros com ela diariamente, ter um cuidador que dialogue
regularmente com ela e apresentagao de brincadeiras informais; assim, essas estimulagdes
a linguagem propiciardo a aquisigao de vocabulario.

Fatores de protecdo como nivel de escolaridade, nivel sociecondmico mais alto e
boa saude mental da mae também foram referidos. Outro fator de protec¢ao para atraso no
desenvolvimento do vocabulario aos trés anos € um nivel educacional mais alto da mae;
conclui-se que quanto maior o nivel educacional, maior € a habilidade para empregar

diferentes palavras e estruturas de linguagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

A correta evolugdo da linguagem oral é substancial para o desenvolvimento da
crianga que esta em fase de alfabetizacao, visto que dificuldades na fala podem acarretar
problemas na aprendizagem. Para evitar os atrasos na linguagem é necessario que as
intervencgdes indiquem os fatores que estao ligados a essa dificuldade. A revisao expoe a
existéncia de varias causas que afetam a progressao da linguagem, porém conhecer 0s
fatores que propiciam os atrasos ndo asseguram o controle desses males; pois alguns
podem ser alterados, a exemplos dos fatores de risco dindmicos e alguns fatores de
protecgao, ja outros continuam estaticos.

Tendo em vista que fala e escrita estdo intimamente relacionados, destacamos,
ainda, a necessidade de mais estudos para o conhecimento de outros fatores de risco e de

protecao e as possiveis solucdes para a resolugcao da problematica.
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DESENVOLVIMENTO DE PROTOCOLO DE AVALIAGAO PARA JOGOS DIGITAIS
DESTINADOS A EDUCAGAO INFANTIL.

Rafaela Bruno ICHIBA®; Taitiany Karita BONZANINI?
"Mestranda no Programa de Pds-Graduag&o em Rede Nacional para Ensino das Ciéncias Ambientais —
ProfCiAmb- EESC/USP (rafaela.ichiba@usp.br); 2Professora no Departamento de Economia, Administragao
e Sociologia da Universidade de S&o Paulo, campus ESALQ, PPGI e ProfCiamb (taitiany@usp.br).

RESUMO: O presente artigo apresenta a elaboragdo de um protocolo avaliativo para jogos digitais
voltados para a Educagio Infantil, e € parte de uma pesquisa de mestrado em andamento. Foram
analisados 05 protocolos de avaliagado ja produzidos e publicados, e a partir deles foi criado um protocolo
destinado a validar jogos educativos para criangas de 3 a 5 anos de idade. A criagdo deste protocolo visa
estabelecer critérios objetivos para analisar o grau de adequagéo dos jogos digitais enquanto ferramenta
didatica para uso com criangas em idade pré escolar ainda nao alfabetizadas. Considera-se que o protocolo
elaborado possa ser utilizado pelos educadores que trabalham nessa etapa de ensino, contribuindo para
nortear as escolhas e a tomada de decisdo em relagéo a incorporagéo de desses recursos educacionais.

Palavras-chave: Jogos digitais; Educacéo Infantil; Critérios de validacao.

Introdugao:

Este artigo tem como objetivo apresentar parte de uma pesquisa de mestrado em
andamento que tem a intengdo de avaliar a qualidade dos jogos digitais com finalidade
educativa, através do desenvolvimento de um protocolo para este fim.

A proposta de um protocolo de avaliagdo para jogos didaticos tem o objetivo de
constituir um conjunto de critérios objetivos que possam ser utilizados pelos professores
que usam os jogos digitais (ou pretendem utilizar) para analisar critérios sobre esse tipo
de recursos didatico na Educacgao Infantil, e entdo avaliar como a interagao digital pode
ser pedagogicamente aproveitada.

Procedimentos Metodoldgicos:

Realizou-se um levantamento de protocolos que pudessem ser utilizados para
avaliagdo de jogos digitais voltados para a educagéo. Assim, utilizando as palavras-chave:
Protocolo de avaliagdo, Avaliagdo de jogos digitais, jogos digitais na educagao. Nos
buscadores Google Académico e Periddicos Capes foi possivel levantar 05 estudos que
propunham critérios de avaliacdo para jogos digitais, e com base nesses estudos foi
organizada uma proposta de protocolo que pode ser utilizado para avaliar jogos digitais

voltados para a educacéao de criangas pequenas.

Resultados e discussao
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Os estudos levantados: Silva et.al (2015), Savi (2011), Ribeiro (2013), Vilarinho e

Mendonga (2015) e Coutinho e Alves (2016) focalizam protocolos de jogos que nao estao

voltados para a Educagao Infantil. Assim, a partir da analise desses foi elaborado um
protocolo especifico para a primeira etapa de escolarizagédo, considerando critérios que
favorecam uma analise do material considerando que nessa etapa a convivéncia, a
socializacao e o inicio da alfabetizagao sao priorizados.

Para avaliagdo foi elaborada uma escala considerando os seguintes descritores e
pontos correspondentes: S (Sempre) = 5 pontos; F (Frequentemente) = 4 pontos; AV ( As
vezes) = 3 pontos; N (Nunca) = 2 pontos; NA (N&o se aplica) = 1 ponto, essa escala deve
ser aplicada a todas as questbes. Para o descritor NA (Nao se aplica), de-se assinalar
somente quando nao tiver opinido formada sobre ele. Enquanto critérios foram
consideradas trés dimensodes: Usabilidade, Experiéncias do Usuario e Principios de

aprendizagem, com as respectivas questdes, descritas no quadro seguinte.

Quadro 1: Dimensdo 1 (Usabilidade)

Indicadores NA N AV F S

1- E possivel compreender os comandos a partir dos
“botdes” apresentados na tela?

2- O tutorial ¢ eficaz para promover a compreensao de
como jogar?

3- O jogador consegue executar comandos como “sair” e
“voltar” para determinada fase do jogo?

4- Os desafios e a informagdo do jogo possibilita a
interagdo de modo a fazer o que se deseja?

5- A sequéncia de desafios do jogo leva em conta as
aprendizagens assimiladas sobre o como jogar?

Total:

Quadro 2: Dimensdo 2 (Experiéncia do usuario)

Indicadores NA N AV F S

1- Os elementos estéticos do jogo ( som, forma,
cenario ¢ movimento de figuras)  permite uma
experiéncia agradavel?
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2- A narrativa do jogo ¢ desafiadora para criangas de 3 a
5 anos de idade?

3- A interacdo proposta pelo jogo ¢ ludica?

4-Os desafios do jogo aumentam a complexidade de
forma motivadora?

5- os desafios propostos estdo coerentes com a faixa
etaria de jogadores de 3 4 5 anos de idade?

Total:

Quadro 3: Dimensao 3 (

Principios de aprendizagem)

Indicadores

NA

N

AV

1- O jogo reflete espacos e ambientes que que remetem
a realidade ?

2- Durante o jogo a experiéncia prévia do jogador
auxilia na solugdo de situacdes problemas propostas
pelo jogo?

3- A manipulagdo das imagens permite que os objetivos
do jogo sejam concretizados?

4- O jogo ¢ intuitivo, permitindo ao jogador formular
hipoteses quando sua tentativa ndo permitiu avancar a
fase?

5- A realizagdo dos desafios oferecem estimulos que
apontam os erros ou acertos do jogador, permitindo que
o0 jogador reconsidere sua resposta?

Total:

A proxima etapa da pesquisa envolve a aplicacdo desse protocolo na analise de
jogos, podendo contar com a participagao voluntaria de professores para realizar essa

aplicagao. Onde a somatdria de pontos podera gerar 4 resultados possiveis:

1. Baixa qualidade para fins educativos (5-14 pontos);

Regular qualidade para fins educativos (15-24 pontos);

2
3. Boa qualidade para fins educativos (25-34 pontos);
4

Excelente qualidade para fins educativos (35-45 pontos).
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A criagao dos critérios no protocolo considerou aspectos que se relacionam com a
interacdo do jogador com o sistema, a facilidade de manuseio de comandos no jogo, os
padrdes estéticos e os principios de aprendizagem que o jogo incorpora, esse conjunto de
fatores irdo determinar a pertinéncia, ou nao, de se incorporar determinado jogo digital no

contexto da Educacgéo Infantil.

Consideragoes finais:

O protocolo criado pode ser uma forma de garantir critérios objetivos para a
avaliagcdo de jogos digitais, a ser utilizado por gestores, pesquisadores e corpo docente
que tenham como intengdo incorporar jogos digitais no ensino formal e analisar suas

contribuigdes para a Educacao Infantil.
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JOGOS DIGITAIS NA EDUCAGAO INFANTIL: PROTOCOLOS DE AVALIAGAO

1Mestranda no Programa de Pds-Graduacao em Rede Nacional para Ensino das Ciéncias Ambientais —

ProfCiAmb- EESC/USP (rafaela.ichiba@usp.br); 2Professora no Departamento de Economia, Administragao
e Sociologia da Universidade de S&o Paulo, campus ESALQ, PPGI e ProfCiamb (taitiany@usp.br).

RESUMO: O presente trabalho faz parte de uma pesquisa de mestrado, no qual se investiga o uso de jogos
digitais como ferramentas avaliativas na Educagao Infantil. Apresenta-se uma discusséo sobre protocolos
que poderiam favorecer a andlise dos jogos digitais, no intuito de construir parametros que favoregam o uso
desses materiais em atividades didaticas. Foram analisados 05 protocolos para avaliagao, e houve o uso
de um deles para analisar um jogo para celular intitulado:"Defensor da Natureza”. O uso do protocolo
favoreceu o reconhecimento do potencial do material para o trabalho com principios éticos ambientais junto
a criangas de 3 a 5 anos de idade, assim como analisar o grau de dificuldade do jogo compativel com o
desenvolvimento infantil nessa faixa etaria. Denota-se ainda o grande potencial da incorporagédo desses
instrumentos didaticos no ensino formal, uma vez que podem promover o envolvimento das criangas por
meio da ludicidade.

Palavras-chave: Games; Educacdo Ambiental; Criangas pequenas.

Introducgao:

As produgdes académicas que enaltecem o uso de jogos digitais vem aumentando
exponencialmente nos ultimos anos. Segundo Alves e Torres (2017), a necessidade de
metodologias interativas digitais promovem a adesao cada vez maior de professores
como forma de tornar as aulas mais atrativas e interativas. Outro aspecto ressaltado pelos
autores € o potencial educativo dos jogos digitais que ndo pode ser ignorado:

Neste contexto, os jogos digitais, sejam eles comerciais ou voltados para cenarios
educacionais, participam como espacgos para promog¢do de uma aprendizagem
colateral, cujas interfaces se revelam ser ambientes ndo apenas de fruicéo e
entretenimento, mas também espacos ludicos e participativos para apropriagao de
conteudos escolares, o que possibilita ao aluno ir além dos universos narrativos
(ALVES, L., TORRES, V., 2017, p.56)

Assim como outros materiais didaticos, os jogos digitais precisam de avaliagao
quanto a sua adequacdo para o ensino. A investigacao sobre qualidade e a validade de
jogos digitais com a finalidade educativa ainda € um campo de pouca produgéo cientifica
e por esse motivo de dificil consenso (SAVI, 2011; VILARINHO e LEITE, 2015).

Segundo Coutinho e Alves (2016) um jogo digital deve equilibrar trés dimensdes:
a usabilidade, a experiéncia de usuario, também conhecida como user experience (UX) e

principios de aprendizagem.
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Assim, foi avaliado neste trabalho um protocolo de avaliagao para jogos digitais
que estabelecem critérios de avaliagdo para os professores que queiram usar esses
recursos em suas aulas. Visando aplicar um protocolo, o mesmo foi utilizado para analisar
um jogo, o "Defensor da natureza”, material produzido e publicado, utilizado como objeto
de analise para definir os critérios pertinentes a um protocolo que possa avaliar a
adequabilidade de um jogo para criangas da Educacao Infantil envolvendo a Educacgao
Ambiental.

Procedimentos Metodoloégicos:

Realizou-se um levantamento de protocolos que pudessem ser utilizados para
avaliagao de jogos digitais voltados para a educagéo. Assim, utilizando as palavras-chave:
Protocolo de avaliagdo, Avaliagdo de jogos digitais, jogos digitais na educagédo, nos
buscadores: Google Académico e Periddicos Capes foi possivel levantar 05 estudos que
propunham critérios de avaliagao para jogos digitais. Destes, selecionou-se o protocolo de
avaliagdo proposto pelas autoras Coutinho e Alves (2016), que foi o estudo que
apresentou a aplicagdo de um protocolo, que melhor atendia os objetivos propostos para
esse estudo.

Quadro 1: Inslrumento de Avaliagfo (IAQJED)
Instrumento de Avaliacio da Qualidade de Jogos Digitais Educativos (IAQJED). Dimensao Il - Avaliac

lacio da Experiéncia do Usuario (UX)

Nome do avaliador: [

e T
5

Prezado Avaliador, "

Este instrumento tem como objetivo avaliar a qualidade dos jogos digitais para 0 cendrio escolar. i 0:""‘“"“.’ G Slemantos sstdticcs do Jogo (o S0, & K, o

Para obler resultados mais precisos, ser rmmknpoﬂmw que ool ln!ﬂrqnwmopgn a ser avaliado, cendrio, movimenio, desenho) permite que o jogador explore sua

ApSs este momento, vock terd icHH os jogos que contribuem  POlencialidade de forma agradavel?

melhor para sua prética pedagogica. Tanmifaapmmsuhmamlmﬂwmdcamlwunuam a0 masmo  2- A inleragio com o jogo permite que o jogador se depare com

tempo que I canhecer 0 Jogo, pudara aprender com ele e inferagic com os seus alunos/jogadores, um cenério alraente?

Para isso, analise os 18 indicadores distribuidos nas trés dimensdes e escotha o descritor que define melhor sua 3- Ao Interagir com o jogo, o jogador se depara com uma narrativa

avaliagho. desafi

Ao final do cada dimansdo, realize a somatéria dos pontos. ,am?

Cada dimenso terd o valor méximo de 30 pontos. 4- A interagSo com o jogo permite ao jogador uma experiéncia
Somando-so as tris dimensdes, a avaliagho geral do jogo chegard a 90 pontos. divertida?

Essa somaldvia geral dos pontos indicara o resultado da qualidade do jogo avakado, Quatro critérios de avaliagio 5- Ao interagir com o jogo, opgadaudammmnmﬂh
s50 possiveis stravés dests somaliria: de desafios que vio aumentando a sua complexidade de forma

De 1 a 18 pontos = inadequado para finalidade educativa

De 19.a 36 pontos = do baixa qualidade para finalidade educativa i eunitadon?

De 37 alé 54 pontos = de qualidade regular para finalidade educativa S-A\nmmmnhsnpeﬂnhmnojogmudemm
De 55 a 72 ponios = de boa qualidade para finalidade educativa um cendrio envol

De 73 a S0pontos = de excelente qualidade para finalidade educativa. _a_

Obs.: o item NA (ndo se aplica) devera ser marcado se vocl ndo tiver uma opinido formada sobre ele.
S (sempre) =5
F (frequentemente) = 4

AV (as vezos) = 3 Dimensao Ill — Avaliaciio dos Principios de Aprendizagem
R (raramente} =2

e I = =
NA (nio se aplica) =0 0 FE 2 B B 5

Dimensio | - Avaliaciio da Usabilidade 1- Ao interagir com o jogo, o jogador é capaz da identificar
ou ambientes que reflelem a realidade relacionada &

espagos
o AL B2 N G O G R temética proposta pelo jogo?
0 g By B 5 2 Ao interagir com o jogo, o jogador serd capaz de explorar

10 i pte comyrmnd 3 e g o ot eung Skt & Swinak & 2t
como 08 botses Spressnindos na el (quendo parir de um ciclo de aguisico de compaléncias?

apresentados)? % =

2- Os tutorlais s3o eficazes em auxiliar o jogador a comproender a :nl:c;dmm 3‘: :mmuﬁpﬁummhq‘;rn;immm% W]H.l's
jogabilidada? fantasias e dessjos que se expressam no processo de
3- Os jogadores poderiio atingir os objetivos educativos propostos jogabilidade?

(se declarados) durante a interagio com o jogo uma vez que 40

{enham aprendido sua jogabiidade? 7 Jogo permite que o Jug;dr:r;‘rgm:d: seus peﬂr:ﬂpn;as de
4- A interacfio com o jogo permite & exploraciio da interface de cancretizados?

forma segura, gerantindo a execuciio de comandos como “salvar®, 5- 0 jogo & intuitivo a panto

“sair* e vollar para a mesma fase do jogo do ponto onde parou? m& mm“:. Im’fmm
5 Os desafios e informagio do jogo possibilitam ao jogador ndo o pemitiu passar de fase?

interagir de modo a fazer o que precisa e deseja? & Os dosafios durante o jogo

8- A sequénda de desafios do jogo leva em conta o que o jogador estimulante, oferecendo feedbacks que;pomamosmnmm
ja aprendeu sobre como jogar? para sua finalizacio?
T Tt W e e

Hipertextus Revista Digital (www hipertextus.net), v.15, Outubro 2016.

Fonte: COUTINHO e ALVES (2016), disponivel em : www.hipertextus.net
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Esse protocolo foi utilizado para analisar um material voltado para a Educagéo
Infantil, o jogo “Defensor da natureza” criado pelo Y-Groupgames, disponibilizado pelo
PlayStore gratuitamente.

Para uso do protocolo na analise do jogo em questdo foram convidados 04
professores de Educagao Infantil e cada um baixou o aplicativo para jogar em seu préprio
celular. Apés isso eles receberam os formularios avaliativos do jogo para preenchimento e
devolugao via aplicativo de troca de mensagens (WhatsApp). Para garantir o anonimato,
esses professores sao identificados por AV1, AV2, e assim por diante. As respostas foram
organizadas e tabuladas para discussao sobre o uso do protocolo como ferramenta de

avaliagao do jogo.

Resultados e discussao

Os 4 professores de Educacgéo Infantil que avaliaram o jogo a partir do protocolo de
Coutinho e Alves (2016), indicaram pela pontuacao atribuida em cada dimenséao, que o
jogo analisado possui equilibrio nos quesitos referentes aos critérios de usabilidade,
experiéncia do usuario e nos principios de aprendizagem.

Esse equilibrio confere ao jogo uma adequabilidade para a finalidade educativa,
sinalizando um potencial uso como recurso didatico em sala de aula. De acordo com o

preenchimento realizado pelos avaliadores se constatou o seguinte quadro final:

Avaliadores D1 D2 D3 Total:
AV-1 22 28 19 69
AV-2 25 29 25 79
AV-3 24 30 25 79
AV-4 21 28 20 69

Fonte: Autor

A interpretacado destes dados permitiu concluir que: o jogo tem indicac&o para uso
no ambiente escolar, com classificacdo como de boa a excelente qualidade; as
pontuacdes obtidas indicam o reconhecimento do jogo por suas caracteristicas estéticas e

ludica, que potencialmente podem promover experiéncias positivas no que concerne ao
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desenvolvimento de atitudes de protecdo e preservacdo ambiental pelas criancas-
jogadoras. O protocolo criado por Coutinho e Alves (2016), pode ser aplicado de forma

segura para se identificar a relevancia de um jogo para uso no ambiente escolar.

Consideragoes finais:

Antes de incorporar um novo recurso didatico em qualquer etapa da educacgao,
seja na Educacdo Infantil ou em outra, cabe ao corpo docente da unidade escolar a
analise criteriosa para verificar se o recurso atende aos objetivos educacionais esperados,
nesse sentido o protocolo avaliativo pode assegurar esses critérios para insergao.

Considera-se que o protocolo criado por Coutinho e Alves (2016) se mostrou uma
ferramenta que pode ser utilizada para avaliagdo de jogos didaticos, apresentando
critérios objetivos para a avaliagdo, sendo recomendada a difusdo desse protocolo
avaliativo por gestores, pesquisadores e corpo docente que tenham como intengao

incorporar jogos digitais no ensino formal.
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O DESEMPENHO DOS ALUNOS: COMPARATIVO DO IDEB COM A
INFRAESTRUTURA ESCOLAR NO MUNICIPIO DE PIRASSUNUNGA

Renata Arantes dos SANTOS?: Taitiany Karita BONZANINI?; Fernanda da Rocha BRANDO?3

IMestranda do PROFICIAM — Universidade de Sao Paulo (renataarantess@usp.br); 2Professora Doutora

Universidade de Sao Paulo; 3 Professora Associada, Departamento de Biologia, FFCLRP/USP.

RESUMO: Este estudo teve como objetivo comparar o desempenho dos alunos do 4° e 5° ano do ensino
fundamental do municipio de Pirassununga (SP), por meio dos indicadores de qualidade de ensino com as
condicdes estruturais das instituicdes escolares. O trabalho de abordagem qualitativa apresenta uma analise
exploratéria dos dados obtidos de plataformas educacionais: indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica
(IDEB) e QEdu. A pesquisa apresenta reflex6es a partir da revisado bibliografica, a qual buscou o referencial
tedrico pertinente ao assunto em base de dados online. Como resultado, foi possivel verificar a presenca de
um ambiente de incentivo a leitura em uma escola com maior desempenho dos alunos. Entretanto, cabe
realizar um estudo mais aprofundado para melhor compreenséo da realidade das escolas abordadas neste
trabalho.

Palavras-chave: desempenho escolar; infraestrutura; avaliacao.

Introducao

Diante o cenario educacional da atualidade, a avaliacdo do desempenho dos
estudantes tem sido o cerne de muitas pesquisas em educacédo. Brandao e Chirinéa (2015)
apontam que, a partir da reforma do Estado na década de 1990, foram balizadas as politicas
educacionais do pais que apresentavam a avaliacdo externa como instrumento de
regulacao e controle, visando a qualidade do ensino no Brasil.

No ano de 2007 foi criado o indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB),
um condutor de politica publica para a melhoria da qualidade do ensino no pais, em nivel
nacional, estadual e municipal, possibilitando a projecdo de metas individuais para a
obtencao da qualidade do ensino.

Com base nas leis educacionais, foram criados meios de coleta de informacgdes para
acompanhar a qualidade do ensino no Brasil. O Censo Escolar é hoje o principal
instrumento de coleta dessas informacdes e de pesquisa estatistica educacional do pais,
gue investiga por meio da matricula inicial dados das escolas e a situa¢ao do aluno. Este
instrumento € coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

Anisio Teixeira (INEP) e conta com a colaboracdo das secretarias de educagdo dos
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estados, municipios e escolas publicas e privadas, abrangendo diferentes etapas de

Educagéo Bésica e Profissional, conforme descrito em site
(http://portal.inep.gov.br/web/guest/ideb).

Sao0 muitos o0s aspectos que interferem no processo de ensino e aprendizado no
cotidiano escolar nos fazendo refletir sobre a seguinte questao: “Como os indicadores de
gualidade de ensino contribuem para a investigagao do desempenho dos alunos diante as
condi¢Oes estruturais das escolas publicas municipais de Pirassununga?”

Diante da questao, o estudo apresentado teve como objetivo comparar o desempenho
dos alunos do 4° e 5° ano do ensino fundamental por meio dos indicadores de qualidade
de ensino com as condi¢des estruturais das instituicdes escolares.

Nesta direcéo, o trabalho buscou a compreensao dos dados obtidos pelos indicadores
de qualidade de ensino e sua relacdo com a infraestrutura das escolas municipais de

Pirassununga.

Procedimentos metodoldgicos

Trata-se de um estudo de caso exploratorio, o qual buscou por meio de revisédo de
literatura os referenciais tedricos sobre a tematica estudada; de abordagem qualitativa, pois
realizou-se a analise dos dados com interpretacdo do fenbmeno descrito na questao de
pesquisa.

Para o levantamento de literatura pertinente ao assunto foram buscados no Portal
Integrado da Universidade de S&o Paulo artigos que discutiam sobre a avalicdo de
desempenho de estudantes utilizando as seguintes palavras-chaves: desempenho escolar
e infraestrutura.

Para a coleta de dados sobre os resultados de indicadores de desempenho escolar
foi realizada pesquisa no site do INEP, de onde se extraiu as notas do Indice de
Desenvolvimento de Educacao Basica (IDEB). Desta pesquisa, observou-se os resultados
e metas de 4° e 5° Ano do Ensino Fundamental das escolas municipais de Pirassununga.
Das treze escolas observadas foram selecionadas apenas quatro para este estudo, duas
com os menores indices e duas com o0s maiores, em relacdo ao indice do municipio.

Para os dados de infraestrutura, o site consultado para a pesquisa foi o QEdu
(https://www.qgedu.org.br/), que disponibiliza varias informagdes de escolas de todo pais a

partir do Censo Escolar fornecido pelo INEP.
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Outros elementos importantes, tais como quantidade de alunos atendidos, alunos

em Atendimento Educacional Especializado (AEE), matriculas de alunos de 2017 e o mapa
da Rede Municipal de Ensino de Pirassununga, foram retirados do site da Secretaria
Municipal de Educacéo (http://sme.pirassununga.sp.gov.br/Publicacoes/) do municipio em

guestdo, para a compreensao da realidade vivenciada nas escolas.

Resultados e discusséo

A partir dos dados obtidos no site do INEP, foi possivel obter o IDEB do ano de 2017
para as turmas de 4° e 5° ano do ensino fundamental do municipio de Pirassununga. Das
treze escolas atendidas pela rede municipal foram selecionadas quatro escolas. Para o
critério de selecdo, observou-se a nota geral do municipio de Pirassununga que foi 6,4,
determinada pelo INEP a partir das taxas de aprovacao e do rendimento dos alunos nas
avaliacdes do SAEB.

Cabe ressaltar que a meta a ser atingida varia de uma escola para outra, pois sdo
estipuladas a partir dos dados anteriores. Desta forma, selecionou-se as escolas “A” e “B”
por atribuirem as menores notas, enquanto as escolas “C” e “D” receberam as maiores
notas, em relacédo a nota do municipio.

A compreensédo da desiguadade no desempenho escolar apresentado nas escolas
ndo € algo simples. Existem muitos determinantes que impactam a realidade de cada
escola, porém algumas literaturas apontam para a influéncia das instituicdes escolares no
rendimento dos alunos. Para Albernaz, Ferreira e Franco (2002 apud Ferreira, 2008) existe
um impacto signiticativo em relagdo a infraestrutura das escolas e o desempenho dos
alunos. Os aspectos como a presenca de ruidos, arejamento das salas, capacidade de
finaciamento e adquequacédo na formacao dos professores podem ser indicativos para as
diferencas nos resultados do rendimento dos estudantes. Segundo os autores, 0
desempenho escolar dos estudantes podem ser alterado pelas variaveis escolares como
infraestrutura, caracteristicas dos diretores e professores, por exemplo (MENEZES FILHO
2007 apud FERREIRA, 2015).

Segundo os dados de infraestrutura das escolas selecionadas, foi possivel identificar
gue a Escola C possui sala de leitura e as demais ndo. As quatro escolas estudadas
possuem laboratorios de informatica, computadores e internet, mas ndo possuem biblioteca

e laboratorio de ciéncias. Nao é possivel afirmar que a presen¢a de uma sala de leitura na
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Escola C possa ter contribuido para a elevacédo do IDEB, para iSso seria necessaria uma

observacé@o in loco. Entretanto, a Politica Nacional de Alfabetizacdo aponta para a
necessidade do trabalho intensivo de leitura, principalmente, nos anos iniciais da educacao

basica.

Considerago®es finais

Por meio dos referenciais tedricos e dos indicadores de desempenho escolar obtidos
em plataformas educacionais, a pesquisa buscou comparar o desempenho escolar dos
estudantes de 4° e 5° Ano do Ensino Fundamental e infraestrutura oferecidas nas escolas.

Foi possivel observar que uma das escolas estudadas apresentou um ambiente de
o0 incentivo a leitura o que pode indicar um elemento de interferéncia na aprendizagem, uma
vez que a leitura é fundamental para o desenvolvimento intelectual do individuo.

Este trabalho permitiu entender que sdo muitas as variaveis relacionadas ao
resultado dos alunos e que faz-se necessario uma analise mais aprofundada da realidade
para a compreensao da nota final obtida no IDEB.

Considera-se, portanto, que muitos elementos podem impactar na vida e no
desempenho dos estudantes e a realidade de cada escola pode interferir no processo de
aprendizagem dos alunos, em maior ou menor grau, sendo necessario outros estudos

nessa direcao.
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RESUMO: Apresentamos neste trabalho a elaboracio e aplicacdo de um material didatico alternativo em
forma de ebook, para o Ensino de Astronomia no Ensino Fundamental. Tendo como principais temas os
conteldos de: Fases da Lua, estacbes do ano, sistema solar e eclipses. O livro foi construido com base em
unidades de aprendizagem, que contém a explicacdo de cada fenbémeno, a representacdo em forma de
desenho, atividades da Olimpiada Brasileira de Astronomia e Astronautica (OBA) assim como sugestdes de
outras atividades ludicas, contos e videos. Esse material foi aplicado em um grupo de 150 professores do
Ensino Fundamental, num Curso de Extens&o online. A avaliagdo do ebook foi positiva. Percebe-se que ha
uma grande demanda por materiais didaticos alternativos referentes a conteudos de Astronomia no Ensino
Fundamental.

Palavras-chave: ensino de astronomia; ensino de ciéncias; formacao de professores.

Introducgao

Neste trabalho apresentamos a construgdo de um livro didatico alternativo para o
ensino de Astronomia no Ensino Fundamental. Neste livro os conteudos apresentados
foram, Estacdes do Ano, Fases da Lua, Eclipse Solar e Lunar, assim como também sobre
o Sistema Solar. Segundo Bartelmebs (2012) parte dos professores que atuam nas
escolas nao tiveram contato com a Astronomia em sua formacgao inicial, com isso os
professores ndo se sentem seguros em trabalhar conteudos de Astronomia nas suas
aulas, deixando o conteudo de lado, ou repassando-o de forma simpldria.

Segundo Langhi (2009; 2014); Leite (2009), Bartelmebs (2012; 2014; 2016); Parker
(1998); Plummer (2010), Sebastia (2004), os professores de Ciéncias do Ensino
Fundamental apresentam muitas concepcgdes alternativas sobre conteudos de Astronomia
e de modo geral sequer tém consciéncia disso. Por falta de uma sélida formagao inicial ou
continuada, eles continuam reproduzindo essas concepgbes alternativas e
consequentemente fazendo com que os alunos, por sua vez, também apresentem ideias

bastante semelhantes as suas. Assim o objetivo deste artigo é relatar a construgao do
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livro didatico alternativo bem como sua aplicagdo em um Curso de Extensdo para
professores do Ensino Fundamental. O livro intitula-se: Educagdo em Astronomia: ideias e

praticas para o Ensino Fundamental®.

Descricao da producao

O projeto de pesquisa “Ensino de Astronomia na Educagdo Basica” realizou
entrevistas com os professores do Ensino Fundamental a respeito do conteudo de
Astronomia que eram ministrados nas aulas de Ciéncias. Assim, surgiu o projeto de
Licenciar intitulado “Astro educacado nas escolas”, que utilizando os dados coletados do
projeto de pesquisa, elaborou um material de apoio para estes professores do Ensino
Fundamental para suas aulas de Ciéncias com conteudos de Astronomia, na forma de um
Ebook.

Como forma de organizagdo deste material, optou-se pelas Unidades de
Aprendizagem (UA), que, segundo Albuquerque (2007), sdo conjuntos de atividades
selecionadas para trabalhar um tema ou conteudo de uma disciplina, que possibilite ao
aluno organizar seu proprio material, questionar os meios de ensino e propostas, sugerir
formas diferentes, criticar e reconstruir argumentos.

Foram criadas quatro UA separadas pelos temas: Estacdes do ano, fases da Lua,
sistema solar e eclipses. Cada UA foi estruturada de maneira parecida, nas primeiras
paginas € abordado uma introducdo a parte cientifica de cada tema, com ilustragbes e
legendas explicativas. Apds a introdugao, ha uma série de questionamentos sobre o tema
como sugestdo para descobrir as concepgodes iniciais do aluno. Ha também atividades
que foram retiradas das provas da Olimpiada Brasileira de Astronomia e Astronautica
(OBA), que podem estimular o pensamento cientifico nos alunos. Em sequéncia, o
material traz sugestdes de atividades, como: poemas, musicas, links de videos,
simuladores, como construir alguns materiais concretos de ensino entre outras. No fim de

cada Unidade existem sugestdes de como avaliar o aprendizado dos alunos.

! Acesso para adquirir o livro - Ebook - Amazon: https: //www.amazon.com.br/dp/B08F9ZYBHB
Livro Impresso - Clube dos autores: https://clubedeautores.com.br/livro/educacao-em-astronomia
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Descricao da aplicagao

A fim de aplicar o material produzido via Ebook, criamos um curso de Extenséao
intitulado Formagéo para o Ensino de Astronomia. Ele foi ofertado em 2020 como um
Curso Online Aberto e Massivo (MOOC). Onde utilizamos a plataforma gratuita do Google
Class Room. O objetivo do curso foi o de promover formagdo continuada para os
professores do Ensino Fundamental e alunos de Licenciaturas interessados. As
video-aulas foram gravadas e editadas, sendo disponibilizadas via Youtube. Os materiais
do curso foram criados sob a licenga Creative Commons de Atribuigdo-Nao comercial CC
By-NC. A duragdo do curso foi de 20h, tendo iniciado em julho e finalizado em agosto de
2020.

Houveram mais de 150 participantes, sendo que em sua maioria docentes do
Ensino Fundamental | e Il. Participaram do curso Licenciados em Pedagogia, Matematica,
Sociologia, Fisica, Ciéncias e Geografia. E importante ressaltar que nem todos os
participantes do curso ja possuiam uma turma na qual ministravam aulas. Alguns eram
professores em formacdo e outros, devido a Pandemia, estavam afastados da sala de
aula. Muitos professores sentiram-se motivados a inserirem temas de Astronomia em
suas aulas, e alguns relataram uma mudanga de compreensdo sobre como ensinar
Astronomia. De acordo com estudos anteriores (BARTELMEBS, 2016), percebemos que,
quando o docente questiona sua forma de ver a ciéncia, ele paulatinamente também

altera sua forma de ensina-la.

Consideragoes finais

Contudo, neste artigo apresentamos a importancia de estar buscando por novas
metodologias que facilita no ensino, principalmente por se tratar de uma disciplina como
Astronomia, esta que os professores e alunos acariciam por dificuldades tanto no ensino
como aprendizagem. Assim, cabe aqui citarmos a importancia da formagao continuada no
corpo docente, pois a mesma tem a possibilidade de contribuir em um melhor
desempenho, ajudando o professor a melhorar cada vez mais suas praticas pedagogicas
e com isso auxiliar os alunos na busca de um novo conhecimento, e ndo somente na
memorizagao das informagdes

A falta de recurso nas escolas e também em algumas universidades também é um

fator que influencia no desenvolvimento escolar, uma alternativa seria os materiais
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alternativos, como os que foi apresentados neste artigo. Deste modo, aquele(a)

professor(a) que se sente inseguro em trabalhar com os conceitos de Astronomia, podem
optar por esta possibilidade em usar videos em suas aulas, oferecer jogos didaticos que
facilita o entendimento do aluno, criar historias ou até mesmo na criacdo de um ebook,
alcangando um progresso maior e além disso, deixando suas aulas mais dinamicas
visando retira-los da posigao estatica e passiva, promovendo interagao entre os mesmo e

0 espirito colaborativo.

Agradecimentos

Agradecemos aos professores que participaram da pesquisa e também do Curso de Extensao
ofertado. E em especial, agradecemos ao Projeto Licenciar, da Pré reitoria de Graduagédo e Educagao
Profissional (PROGRAD) da Universidade Federal do Parana, que nos proporcionou meios para a produgao
do livro e do curso.

Referéncias.

ALBUQUERQUE, F. et al. Unidade de Aprendizagem: Uma acdo conjunta entre a graduagédo e a
pos-graduacao. In: Encontro Nacional de Pesquisa em Ensino de Ciéncias - ENPEC, 6., 2007. Floriandpolis,
Santa Catarina. Anais...Floriandpolis: ABRATEC, 2007. p. 477.

BARTELMEBS, R. C. O ensino de Astronomia nos anos iniciais: reflexbes produzidas em uma
comunidade de pratica. Mestrado. Programa de Pds Graduagdo em Educagdo em Ciéncias: Quimica da
vida e saude. Universidade Federal do Rio Grande. Rio Grande, 2012.

BARTELMEBS, Roberta Chiesa. Educagao em Astronomia nos anos iniciais do ensino fundamental:
como evoluem os conhecimentos dos professores a partir do estudo das ideias dos alunos em um curso de
extensdo baseado no modelo de investigagdo na escola. 2016. Tese (Doutorado) — Faculdade de Fisica,
Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2016.

BARTELMEBS, R. C; HARRES, J. B. S. Um estudo inicial sobre o que é preciso saber para
compreender a ocorréncia das Estagdes do ano. lll Seminario Internacional de educagdo em Ciéncias.
Rio Grande do Sul, 2014.

LANGHI, Rodolfo. Astronomia nos anos iniciais do ensino fundamental: repensando a formacao de
professores. 2009. 370 f. Tese (Doutorado) - Faculdade de Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Bauru,
20009.

LEITE, Cristina; HOSOUME, Yassuko. Explorando a dimenséo espacial na pesquisa em Educagdo em
Astronomia. In: Revista Electronica de Ensefianza de las Ciencias. v. 8, n 3, p. 797 — 811, 2009.

PARKER, Joan; HEYWOOD, Dave. The earth and beyond: developing primary teacher’s understanding of
basic astronomical events, International Journal of Science Education, v. 20, n 3, 1998.

PLUMMER, Julia D.; ZAHM, Valerie M.; RICE, Rebecca. Inquiry and astronomy: preservice teacher’s
investigations of celestial motion. In: Journal Science Teacher Education. n 21, p. 471-493, 2010.

SEBASTIA, Bernat Martinez. La ensefianza/aprendizaje del modelo Sol-Tierra: analisis de la situacién actual
y propuesta de mejora para la formacion de los futuros profesores de primaria. In: Revista
Latino-Americana de Educag¢dao em Astronomia - RELEA, n. 1, p. 7-32, 2004.

188



I Webinario sobre

Formacao de Professores
“0s desalios e easinar ¢ aprender

ESALO/USP
19 de novemiro de 2020

NARRATIVAS DE UMA PEDAGOGA SOBRE SUA PRIMEIRA EXPERIENCIA

Roberta Farias dos Santos MONTEIRO*

IMestra em Ciéncia, Tecnologia e Educacéo pela Faculdade Vale do Cricaré (robertafasa@hotmail.com)

RESUMO:

Nessa narrativa sera descrita minha primeira experiéncia como pedagoga de ensino profissional. Serao
apresentadas as experiéncias adquiridas ao longo de cinco anos trabalhados no Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI) desde o primeiro dia de ingresso. Assim como o objetivo principal dessa
narrativa que foi apresentar as experiéncias iniciais da autora como pedagoga de ensino profissional. A autora
enfatiza as dificuldades enfrentadas no que concerne as incertezas, insegurancas, receios e medos, todavia,
deixa claro que ndo desistiu. E por derradeiro afirma que a experiéncia foi de extrema relevancia para seu
crescimento profissional, pois, absorveu todo aprendizado obtido, compartilhando nos dias atuais, seus
conhecimentos com propriedade e seguranca com seus professores da educacao basica.

Palavras-chave: experiéncia; ensino profissional; educacao basica.

Introducao

Nesta narrativa, irei relatar minha primeira experiéncia como pedagoga vivenciada
no SENAI do ano de 2009 a 2013. Formei-me em Licenciatura em Pedagogia no ano de
2005 pelo Centro Universitario Sdo Camilo — ES. Logo, ingressei numa sala de aula,
perpassando por diversas modalidades de ensino e séries, fato que me possibilitou
conhecer a realidade de um docente. Todavia, pude perceber que podia contribuir mais
estando do outro lado. Momento em que decidi me aventurar e me inscrever no processo
seletivo da empresa acima supracitada. Apos passar por diversas etapas de avaliacdes
(prova escrita com redacao, testes psicotécnicos, psicologicos, ministracdo de aulas, etc.),
recebi um telefonema informando que havia passado em primeiro lugar. Noticia que me
deixou atbnita e flutuante ao mesmo tempo.

Ao ingressar no SENAI, foi notéria a minha satisfacao e alegria por estar de fato do
outro lado, mesmo que, sem experiéncia, estava disposta a aprender e contribuir no que
fosse necessario, pois, se tratava de um ensino diferente, a educacéo técnica. Quando se
fala em profissdo, de futuro, logo pensamos a qualificacdo profissional. Assim sendo a

instituicdo em que fui inserida procurava qualificar pessoas para atuar no mercado de
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trabalho, haja vista que, muitos brasileiros ainda buscam por uma profissdo. Green (2009)

define “profissdo” como sendo uma funcéo que compreende ac¢des dirigidas em algum fim
especifico, isso poderia ser uma necessidade humana ou bem. Carr (2000) e Eraut (1994)
nos dizem que nas décadas anteriores, houve diversas interpretacdes dadas ao significado
de "profissdo”, mas eles nao satisfizeram as diferencas e categoriza¢gdes de profissdes e
ocupacdes de forma abrangente. Aquisicao de conhecimento e a préatica de especializacdo
em ocupacoes e profissbes eram controladas pelo sistema social, status e poder.

O SENAI me fez compreender a importancia da construcao da identidade através da
gualificacdo profissional, conquanto, Burke e Stets (2009) definem identidade como o
conjunto de significados que definem quem alguém é quando alguém ocupa um
determinado papel na sociedade, € membro de um determinado grupo, ou afirma
caracteristicas particulares que o identificam como uma pessoa Unica. Consequentemente,
a identidade de um ocupante é moldada pelos significados que estdo embutidos na cultura
e lugar da sociedade comunidade que habita; suas caracteristicas pessoais sdo formadas
e sao continuamente influenciadas e reformadas pela estrutura social e sistemas que,
formal e informalmente, governam esta sociedade / comunidade (JENKINS, 2008).

Mediante a experiéncia ao longo de cinco anos trabalhados no SENAI, também fui
compreendendo a importancia do profissionalismo a ser adquirido pelos cursos técnicos
ofertados pela instituicdo. Dessa forma a visao "tradicional” de Hoyle (1995) e Macintyre
(1999) de profissionalismo a descreve como a ideologia que rege o trabalho e os padrdes
de uma ocupacdo que proporciona um servico dentro de um conjunto especial de
instituicbes. Concentrando-se nos individuos que realizam o trabalho, Hargreaves e
Goodson (1996) definem profissionalismo como algo que define e articula a qualidade e o
carater das acdes das pessoas dentro desse grupo. Maclntyre (1999) chama a atencao
para a pluralidade nessas definicbes e outras quando ela explica que profissionalismo é
considerado amplamente como um conceito coletivo de uma funcdo que representa a
identificacdo e expressdo do que € necessario e esperado de membros e profissdes. Por
conseguinte, espera-se com esse relato apresentar as experiéncias iniciais da autora como

pedagoga de ensino profissional.

Descricdo da experiéncia
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Um fato importante a salientar, foi 0 meu primeiro dia de trabalho, quando fui muito

mal recebida por um professor da instituicdo, que fez seus julgamentos acerca do meu
profissional pela aparéncia (jovem e sem experiéncia). Com o passar do tempo, seu
conceito mudou, ao conhecer o meu profissionalismo e competéncia devido a sede de
aprender que me sustenta até nos dias atuais. Ndo demorou muito tempo para que eu
pudesse aprender & logistica e funcionalidade da dindmica da instituicdo. Meu horario de
trabalho era de 13h as 22h com intervalo de uma hora (17h as 18h).

Admito que ndo foi f4cil no inicio devido as desafios que estava a enfrentar, mas,
ndo me acovardei e me dispus a enfrenta-los. Minhas atribuicbes eram diversas, dentre
elas, uma teve muita relevancia para meu crescimento profissional por ter contribuido na
minha oratéria, que eram as aberturas e encerramentos dos cursos sob minha supervisao
para publicos que variava de 20 a 300 pessoas. A constancia das aberturas de cursos fez

com que a naturalidade dos meus discursos fluisse sem temor, conforme descrito na tabela

01 abaixo:
Tabela 01 — Frequéncia de abertura de cursos
CURSOS FREQUENCIA DE ABERTURA TURNO
POR SEMESTRE

Iniciag&o profissional 25 vezes NOTURNO
Aperfeicoamento profissional 20 vezes NOTURNO
Qualificacéo profissional 18 vezes NOTURNO
Técnicos 05 vezes NOTURNO

FONTE: Dados coletados pela pesquisadora

Andlise e discussao

Varios foram 0os momentos de incertezas, dividas, medos e insegurancas, porém, o
desejo de superacao, foi fator crucial para que eu ndo desistisse dos desafios enfrentados.
Ao longo do tempo, fui formando o perfil profissional desejado e necessario para um
atendimento de qualidade aos alunos e professores que a instituicdo de ensino almejava.
E apesar de ter conseguido, acredito que ainda preciso melhorar, buscando conhecimentos

e aprimorando as minhas experiéncias.
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Consideracg®es finais

Diante dessa experiéncia, afirma-se que se faz necessério inferir um desafio
permanente aos profissionais da educacdo, seja na educacdo basica ou profissional,
buscando-se atualizagcdes constantes para melhoria do servico prestado. Enfatizo que
aprendi e amadureci bastante no decorrer desses cinco anos inserida na educagéo
profissional, dando-me base para atuar na educacao basica com seguranca e propriedade,

onde me encontro atualmente, como pedagoga do ensino regular.

Agradecimentos
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EDUCACAO A DISTANCIA
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RESUMO: A presente pesquisa apresenta o levantamento das produgBes mais recentes sobre o0s

processos avaliativos no ensino a distancia, com vistas ao aprofundamento cientifico da tematica e o
proposito de ampliar e contribuir com a presente discussdo. A busca, que foi realizada na plataforma
Periddicos Capes, resultou em um total de 692 artigos, no entanto apenas 12 deles atendiam aos aspectos
metodolégicos propostos e, portanto, foram selecionados para analise geral da pesquisa. Os resultados
apontam para a concusséo de que ainda se faz necessérios estudos e investigacdes sobre a Avaliacdo na
Educacao a Distancia, enfatizando suas fragilidades e potencialidades com o intuito de contribuir com uma
modalidade que vem se expandindo em nosso pais de forma vertiginosa e, que, também por esse motivo,
requer atencdo e pesquisas na area. Pesquisas estas que se configuram também como ato politico
especialmente com vistas a uma luta pela melhoria da qualidade da educacéo.

Palavras-chave: educacgéo a distancia; avaliacao na educacéo a distancia; avaliagao formativa.
Introducéo

A educacdo na modalidade a distancia combina o uso de tecnologias
convencionais e modernas que proporcionam ao aluno a possibilidade de estudar
individualmente ou em grupo, em ambientes diversos, por meio de métodos de orientagéo
e tutoria presencial ou a distancia (ZUIN, 2006). As mudancas no campo da Educacao a
Distancia vém acompanhadas de diversas vantagens: a flexibilidade de horéario, que
permite que o aluno estude nos horarios que mais Ihe convier; maior autonomia no
estudo, que faz com que o aluno possa dedicar mais tempo aos assuntos que mais |lhe
interessem, sendo o principal responsavel pela sua evolugdo no aprendizado; a
flexibilidade e o espacgo, que permitem aos alunos que se encontram distantes fisicamente
das escolas e universidades tenham acesso aos cursos desejados.

Sobretudo, desde que essa categoria de ensino ganhou maior amplitude e
reconhecimento, os formatos avaliativos dos cursos em questdo vem sendo objeto de
estudo. Em virtude da consisténcia que o ensino deve ter, tornou-se fundamental manter
0 acompanhamento das atividades e avalia¢cdes continuas (GONCALVES, 2006; CARLINI
e RAMOS, 2009). Litto e Formiga (2009) explicam que a avaliacado do aluno em EaD:

[...] deve ser instrumento de apoio e continua motivagdo necesséaria a0 processo
de construcdo do conhecimento. A avaliagdo neste cenéario deixa de ser um
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termdmetro para aferir o grau de conhecimento do aluno e passa a ser um
instrumento para modificagdo de praticas, redefinicho de estratégias de
aprendizagens, replanejamento de metas e objetivos, além de ser, também, um
instrumento de inclusdo, e ndo mais classificatério, restritivo e, muitas vezes,
punitivo. (LITTO E FORMIGA, 2009, p.153).

Nesse sentido, a avaliacdo realizada em ambientes virtuais € considerada
complexa justamente “por n&o ser possivel ter o feedback das interagdes face a face, que
possibilita uma avaliacdo informal do aprendiz, dando indicios da compreensdo e
interesse deste” (ROCHA et al., 2006, p. 347). Para tanto, Gomes (2004) acrescenta que
para obter a confianca dos alunos e minimizar os aspectos dificultadores de interacéo, o
professor deve avaliar continuamente os aprendizes, com diversidade de instrumentos, e
desta forma, ampliar a participacéo ativa dos mesmos.

Portanto, em virtude do acima exposto, o objetivo da presente pesquisa foi realizar
um levantamento das pesquisas mais recentes sobre 0s processos avaliativos no ensino
a distancia, com vistas ao aprofundamento cientifico da tematica, com propdsito de

ampliar e contribuir com a discusséo.

Procedimentos metodoldgicos
A pesquisa de natureza exploratoria e pode ser inscrita nas investigacdes do tipo
estado do conhecimento, considerados estudos que, segundo Romanowski e Ens (2006)

procuram identificar os aportes significativos da construcdo da teoria e pratica
pedagodgica, apontar as restricdes sobre 0 campo em que se move a pesquisa, as
suas lacunas de disseminacao, identificar experiéncias inovadoras investigadas
que apontem alternativas de solu¢éo para os problemas da pratica e reconhecer
as contribuicbes da pesquisa na constituicdo de propostas na area focalizada.
(ROMANOWSKI e ENS, 2006, P. 39).

Realizamos o0 levantamento de producdes cientificas especificamente no
Periodicos CAPES, no periodo de 2016 a 2020. Foram selecionadas todas as producdes
gue apontavam em seu titulo a mencédo a Avaliagdo em EaD. Em seguida, realizou-se a
leitura cuidadosa de seus resumos, e 0s artigos cientificos que tinham em seu bojo
indicagcdes de respostas aos questionamentos estabelecidos neste estudo foram
selecionados. Por ultimo, com cunho reflexivo e prospector, foi constituida a analise dos
contetdos que resultou na elaboracdo dessa pesquisa. A busca se norteou a partir do
descritor Avaliacdo na Educacdo a Distancia. Foram excluidos artigos que abordaram a

avaliacdo no modelo presencial de ensino.
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A andlise dos artigos selecionados foi realizada a partir dos seguintes eixos:

aspectos teoricos, problema, praticas de avaliacdo, resultados pertinentes a avaliacdo na

EaD e principais conclusdes.

Resultados e discusséo

A busca sistematizada no Periédicos Capes resultou em um total de 692 artigos,
porém, apenas 22 deles faziam mencdo, em seus titulos e/ou resumos, direta ou
indiretamente, ao assunto Avaliagdo na EaD. A partir da leitura e andlise na integra dos
22 artigos, apenas 12 atenderam a todos 0s aspectos metodoldgicos propostos e foram
selecionados para analise geral da pesquisa, sendo seis no ano de 2016, dois no ano de
2017, dois no ano de 2018 e trés no ano de 2019. Ndo foram encontradas pesquisas

publicadas, até a finalizacdo do levantamento, no ano de 2020.

Considerac0es finais

Por meio de nossa pesquisa, cujo objetivo foi 0 de mapear as investigacdes que
tiveram como foco a Avaliacdo da Aprendizagem no EaD, percebeu-se que ha
constatacdes tedricas que nem sempre sdo adotadas, de fato, na pratica académica.
Exemplo disso é que os artigos pesquisados nao relatam especificamente experiéncias de
utilizacdo de instrumentos variados para realizacdo de avaliacdo no EaD. O que nos
parece € que, essa modalidade de ensino ainda se encontra as voltas com discussfes
sobre o processo de aprendizagem em si aparentando que as reflexdes sobre avaliagao
viriam num segundo plano. Esquecem-se, contudo, que a avaliacdo é parte intrinseca do
processo de aprendizagem.

Considerando as questfes que conseguimos mapear (sabendo, de antemao, que
nao foram absolutamente neutras) verificamos que ainda ndo ha estudos que discutem a
Avaliagcédo de aprendizagem nos cursos de Licenciatura na EaD, local privilegiado para se
discutir e praticar questdes dessa natureza uma vez que formam educadores que lidardo
diariamente com avaliacdo de aprendizagem. Essa lacuna por nés identificada chama a
atencao e requer tanto énfase quanto preocupacao.

Discussodes sobre avaliagdo somatoria, classificatoria e formativa foram presentes
na maioria dos artigos deste estudo. Tracaram-se concepc¢des de cada modelo avaliativo

ora destacando-se sua importancia e validade, ora apresentando seus limites e
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inviabilidades. Contudo, ndo encontramos relatos de experiéncias nos cursos a distancia

sobre a prética, por exemplo, da avaliacdo formativa em sua acepcéo fundamental. O que
observamos foram constatacfes de que feedbacks e devolutivas seriam parte essencial
das avaliagOes formativas. Concordamos que devolutivas fazem parte de um processo de
avaliacdo formativa, mas trata-se apenas de um elemento num processo que é composto
de muitos outros.

Desta feita, alertamos, sustentadas em posicionamentos como 0s das autoras
Oliveira e Moreira (2018), que ainda se faz necessério estudos e investigacdes sobre a
Avaliacdo na Educacédo a Distancia, enfatizando suas fragilidades e potencialidades com
o0 intuito de contribuir com uma modalidade que vem se expandindo em nosso pais de
forma vertiginosa e, que, também por esse motivo, requer atencao e pesquisas na area.
Pesquisas estas que, segundo as mesmas autoras, se configuram num ato politico

especialmente com vistas a uma luta pela melhoria da qualidade da educacéo.
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Resumo: Este estudo intenciona apresentar alguns resultados da pesquisa de doutorado em andamento,
com o objetivo de provocar a reflexao sobre a acdo democratica que o trabalho com Projetos realizados em
sala de aula pode engendrar, ressignificando o ensinar e o aprender, por contribuir na autonomia do
professor e aluno pela dialogicidade. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, que parte da
andlise documental de 357 Projetos da Secretaria de Educacdo de Santos (SP), e realizacédo de entrevistas
semiestruturadas com 20 professores no ano de 2018 e 2019. Os resultados indicam a contribuicdo dos
Projetos como possibilidade de vincular essa proposta a acdo democratica na escola, como contribuicdo a
emancipacdo do aluno e na profissionalizacdo dos professores, promovendo dialogo, além do necessario
investimento na formacgédo continuada para essa pratica e promover reconfiguracées na sala de aula pela
resisténcia, autonomia e pelo protagonismo.

Palavras-chave: projetos na sala de aula; acdo democratica; pratica pedagogica.

Introducéo

A gestdo democratica é fruto das lutas histéricas dos educadores, como nos diz
Freire, o Brasil “nasceu e cresceu dentro de condi¢des negativas a experiéncia
democratica” (FREIRE, 2011, p. 90). A escola traz em seu bojo, marcas de acles
antidialogica, pela verticalidade e unilateralidade das interacdes (FREIRE, 2011).

Assim, a acdo democratica chega as escolas e foi firmada nos marcos legais da
educacédo no Brasil, tratada na Constituicdo Federal de 1988, no artigo 206, inciso VI, em
consonancia com o artigo 3° da Lei de Diretrizes e Bases de 1996 que versa sobre o
ensino ser ministrado com um dos principios: “gestdo democratica do ensino publico [...]".
Neste sentido, a acdo democratica devera influenciar as praticas pedagdgicas.

Portanto, este estudo fundamenta-se em concepcfes tedricas (ABDALLA, 2010;
HERNANDEZ,1998; HERNANDEZ; VENTURA, 2000 e FREIRE, 2011), que dialogam
com as normativas legais (BRASIL,1988 e BRASIL,1996) para sustentar e justificar que a
escola é o “lécus” do ensino, mas também de relacdo democratica participativa, onde se
decide juntos as acbes que evidenciardo o rumo da escola, por meio do Projeto
Politico-Pedagogico “o norte das acdes pedagdgicas” e dos Projetos realizados pelos
professores, criando com isso, “sua propria identidade” (ABDALLA,2010).

No entanto, construir um ambiente democratico ndo € uma tarefa facil e, sabemos

gque muitas escolas, ndo o faz, instaurando-se o problema, por esta razdo, uma gestao
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participativa também é a gestdo de participacdo, pois forma cidadados ativos, na maioria

das escolas publicas, com préaticas que promovem didlogo para participacéo e reflexdo
critica, desenvolvendo nos alunos capacidades: criticas, de resolver situa¢des-problema,
de ser protagonista de seu conhecimento, evidenciando a voz e a vez dos sujeitos
(FREIRE, 2011), com isso, apresentamos o trabalho com Projetos como uma
possibilidade para tornar a aula mais prazerosa e democratica. O objetivo desta pesquisa
€ provocar uma reflexdo sobre essa pratica democrética, emancipatoria e dialégica para

atender as normativas legais e pedagdgicas.

Procedimentos Metodolbgicos

Neste sentido, o trabalho proposto por Projetos realizados pelos professores seria
um passo para se estabelecer uma acdo democratica na sala de aula, a medida que os
alunos adquirem experiéncias de participacdo no coletivo e com isso melhoram suas
habilidades para tomar decisdes, convivendo com o protagonismo e ac¢des inovadoras
(HERNANDEZ, 2000), nos processos estabelecidos em aula.

A metodologia, de abordagem qualitativa, em um primeiro momento, utiliza-se de
um estudo documental (GIL, 2008), reflete sobre a acdo docente e sua valorizagéo,
analisando os projetos vencedores de um certame, intitulado Prémio Educador Santista
(de 2009 a 2019), da Secretaria de Educacéo do Municipio de Santos, onde os docentes
inscrevem seus Projetos realizados na sala de aula.

Realizou-se um estudo, compilando os dados de 357 projetos inscritos no referido
Prémio, no periodo de 2009 a 2019, em uma planilha, constando: Nome do Projeto,
Niveis de Ensino (Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, EJA e Publico-Alvo).

As teméaticas mais evidenciadas dos Projetos selecionados neste periodo foram: a
leitura, escrita e oralidade, alfabetizacdo, esporte, qualidade de vida, arte, cidadania,
africanidades ou cultura afro-brasileira, escola e comunidade, familia e escola, histérias
infantis, atitudes e valores, interdisciplinaridade, tecnologia, informatica educativa, jogos e
brincadeiras, e nos dois ultimos anos (2018 e 2019) observamos a adicdo de outras
tematicas: empreendedorismo, gestdo financeira, bullying, intercambio pela web, cultura
maker, slam, jogos visando a gestao financeira, elaboracdo de jogos, meditacdo, Yoga,
atividades fisicas inclusivas, ou ainda as peculiaridades de cada componente curricular.

Em um segundo momento, foram realizadas entrevistas semiestruturadas, com 20

(vinte) professores, que tiveram seus projetos selecionados em 2018 e 2019, com o intuito
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de verificar: os motivos de se trabalhar com projetos; as dificuldades docentes frente a

essa metodologia; as questbes do professor com a pesquisa; se houve participacdo em
formacdes especificas com apoio na execucao de Projetos.
Resultados e Discusséo

Quanto as entrevistas semiestruturadas:

‘Quanto aos motivos de se trabalhar com projetos”, observa-se pelas
similitudes das respostas, o fato deste trabalho aproximar o aluno do conteddo, pelo
protagonismo (HERNANDEZ, 1998) e autonomia (FREIRE, 2011) que desenvolve no
aluno, justifica-se a linha de interesse neste trabalho, destacando-se a emancipagéao.

“‘Quanto as dificuldades em trabalhar com projetos”, as respostas mais
recorrentes foram da dificuldade de conseguirem sintetizar (relatar) o Projeto e organiza-lo
com o material comprobatério. Ficando aparente que existe “um abismo” entre as “teorias
professadas e as teorias praticadas”, muitas vezes “na nossa relagdo com os saberes,
com o passar do tempo, a opacidade de um véu que turva nossa Vvisao e restringe nossas
capacidades de reagao” (TARDIF, 2006, p.21).

Sobre o questionamento: “Seu projeto faz parte do Projeto Politico-Pedagogico
(PPP) de sua escola?”

N&o constatamos a insercao da totalidade dos projetos, apenas 22 (vinte e dois)
professores mencionaram que seus projetos encontram-se no PPP da escola, o que
torna-se muito preocupante, tendo em vista que o PPP confere singularidade a escola. E
uma reflexdo de seu dia-a-dia com base nas praticas pedagogicas desenvolvidas nas
instituicbes educativas e que deverao estar em consonancia com o PPP(ABDALLA,2010).

Ao construirmos o PPP em nossas escolas, planejamos o que temos intencéo de
fazer, de realizar, nossas perspectivas, os Projetos dos professores em uma projecdo de
possibilidades que segundo Gadotti (1994, p.579) “todo projeto supde rupturas como
presente e promessas para o futuro [...] é buscar uma nova estabilidade em funcdo da
promessa que cada projeto contém de estado melhor do que o presente”.

Quanto ao questionamento sobre “a formagao e sua profissionalizagao”, é
unanime os professores questionados, manifestarem o contentamento pela pesquisa nos
diferentes materiais didaticos, livros, textos e por sempre buscarem respostas na teoria,
fundamentando sua prética, contribuindo para sua autoformacédo. Referiram-se as oficinas

oferecidas pela Secretaria de Educacdo, como suporte formativo, a este respeito
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Imberndn (2010, p.58) enfatiza que uma formagao continuada “deve propor um processo

gue confira, ao docente, conhecimentos, habilidades e atitudes para criar profissionais
reflexivos ou investigadores”.
Consideracdes Finais

Este estudo traz em seu bojo a contribuicdo dos Projetos, como forma de
vinculacdo a uma acdo formativa continuada na profissionalizagcdo dos professores
envolvidos nesta pratica que evidenciam nas falas dos professores, que os Projetos
tornam-se uma pratica favoravel ao aprendizado dos alunos nos diferentes niveis e
modalidades de ensino. Como também, d& suporte para a valorizagdo profissional quando
torna visivel estes trabalhos, reverberando-os por meio do aludido certame, cujo escopo &
o reconhecimento de metodologias diferenciadas que trazem aos discentes
aprendizagens dinamicas, significativas, humanizadas e efetivamente comprovadas. E
sabido que a intervencdo docente € permeada de efeito emancipatorio, conferindo vez e
voz as subjetividades, promovendo reconfiguracdes na sala de aula pela insisténcia,

resisténcia e protagonismo.

Referéncias
ABDALLA, Maria de Fatima A construcdo do Projeto Politico- Pedagogico e a formacdo permanente dos

professores: possibilidades e desafios. In: VEIGA, lima Alencastro Passos (Org.). Quem sabe faz a hora de
construir o Projeto Politico-Pedagdgico. 22 ed. Campinas: Papirus, 2010, p. 153-173.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional. Brasilia, 1996. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/idb.pdf.>.Acesso: 10 maio 2018.

BRASIL. Constituicdo Federal do Brasil. 1988. Disponivel em: < http :/paraiso .etfto.gov
.br/admin/upload/docs_upload/legisla01_constituicao.pdf. Acesso em 22 maio 2018.

FREIRE, Paulo. Educacdo como prética de liberdade. 14. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011.
GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2008.

HERNANDEZ, Fernando; VERTURA, Montesserat. A Organizag&o do curriculo por projetos de trabalho.
Porto Alegre: Artmed, 1998.

HERNANDEZ, Fernando. Aprendendo com as inovacdes nas escolas. Porto Alegre: Artes Médicas,
2000.

IMBERNON, F. Formac&do docente e profissional: formar-se para a mudanca e a incerteza. 8. ed. S&o
Paulo: Cortez, 2010.

GADOTTI, Moacir. Pressupostos do projeto pedagdgico. In: MEC, Anais da Conferéncia Nacional de
Educacéo para Todos. Brasilia, 1994.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. 6.ed. Petrépolis: Vozes, 2006.

200



I Webinario sobre

Formacao de Professores
“0s desafios de ensinar ¢ aprender”

ESALO/USP
= 19 de novembro de 2020

A RELACAO QUANTIDADE ALUNOS POR PROFESSOR NA EDUCAGAO INFANTIL: SEUS
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RESUMO: A presente pesquisa teve como objetivo investigar a relacdo entre a quantidade aluno por
professor, assim como o ndmero de criangas por agrupamento em salas de educacao infantil e o impacto
dessa realidade na qualidade do ensino ofertado. Foi realizada uma anélise documental, onde buscou-se
analisar o que € estabelecido em lei, no que se refere a qualidade na educacéo e a realidade encontrada nos
Centros de Educacao Infantil [CEI], além de pesquisar o contexto histérico educacional e estudos atuais por
meio de fontes bibliograficas. O estudo apontou diversos aspectos que indicam a existéncia de uma relagéo
da queda da qualidade na educagdo em salas numerosas como o desgaste do corpo docente. Por fim, é
apresentada uma alternativa para amenizar a problemética aqui abordada, sugerindo a ampliagdo do projeto
de Residéncia Pedagogica que além de contribuir para a qualificacdo na formagédo do docente, pode amenizar
o efeito da alta propor¢éo aluno/professor nas salas de aula durante o periodo de Residéncia, momento em
gue ocorre a permanéncia do residente na instituicdo de ensino cumprindo o seu periodo de estagio.

Palavras-chave: Politicas Publicas 1; Qualidade na Educacéo 2; Salas Numerosas 3.
Introducéo

A educacao infantil brasileira passou por diversas transformacfes ao longo dos
tempos e somente apos a reforma da educacéo, iniciada na Constituicdo Federal de 1988,
aprofundada por meio de legislacdo infraconstitucional ordinaria com a promulgacdo da
importante lei n® 9.394 de 1996 — a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional [LDB]
em seus artigos 29, 30 e 31 —, a educacao infantil foi considerada como parte integrante da
educacéo béasica, com a funcéo de desenvolver integralmente a crianca de 0 a 6 anos em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, juntamente com a familia (Brasil, 1988
e Brasil, 1996). Até 1988, a educacao infantil era vista de forma assistencialista. Segundo
Coutinho (2017), a luta das mulheres trabalhadoras data desde 1970 por intermédio de
movimentos feministas, ganhando forca entre os anos de 1978 a 1982, com o Movimento
de Luta por Creches que buscavam a conquista de um local onde criangas de zero a cinco
anos tivessem acesso a educacao e a cuidados de qualidade.

Apesar dos grandes avancos garantidos a educacdo basica pela legislacéao
brasileira, como observa Paschoal e Machado (2009), a realidade garantida em lei esta
muito distante da realidade encontrada nas creches e pré-escolas. Sabe-se que néo existe
um unico padrdo de qualidade educacional. Dourado et al. (2007) ja sinalizavam que se
trata de um fendbmeno complexo, abrangente, e que envolve multiplas dimensdes, sendo

necessario refletir sobre algumas agbes até entdo adotadas que, certamente, ndo
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colaboram para a qualidade do processo de ensino aprendizagem. Neste cenario,

percebeu-se a necessidade de implantar um mecanismo que viabilizasse tal objetivo, foi
entdo que em 2010, o Conselho Nacional de Educacédo [CNE] aprovou o parecer n° 8/2010,
implantando o Custo Aluno Qualidade Inicial [CAQI], instrumento que tem como finalidade
representar em valores qual o investimento necessario por aluno anualmente. Os
indicadores apresentados pela Organizacdo para a Cooperacdo e o Desenvolvimento
Econdémico [OCDE] com a publicagao do “Education at a Glance” apontam um possivel
fator complicador no que se refere a qualidade no ensino brasileiro (INEP, 2018). O pais
destaca-se negativamente por apresentar a maior propor¢cao de alunos por professor nos
programas regulares de ensino. Acredita-se, que o Brasil adotou um modelo educacional
onde se aplicava um custo muito baixo por aluno, resultando em péssimas condi¢des de
trabalho para os professores, baixos salarios e aumento na quantidade de alunos por sala
(Brasil, 2011). Considerando o numero de alunos por sala como um possivel fator
determinante para a qualidade da aprendizagem dos alunos, bem como o impacto que
salas numerosas podem causar para o desenvolvimento das criangas, o objetivo deste
estudo foi investigar qual é o impacto de salas numerosas no processo de ensino

aprendizagem.

Procedimentos metodolégicos

O presente trabalho foi realizado através da analise documental, de acordo com Sa-
Silva et al. (2009). Foram analisados os seguintes documentos: Constituicdo Federal [CF]
(Brasil, 1988), Lei de Diretrizes e Bases lei 9394/96 [LDB] (Brasil, 1996), dados do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira [INEP] referente ao estudo “Education at
a Glance” realizado pela Organizacéo para a Cooperacao e o Desenvolvimento Econémico
[OCDE] (INEP, 2018) e as informacdes disponibilizadas pela organizacdo Campanha
Nacional pelo Direito a Educacgéo (Brasil, 2011) e o Custo Aluno Qualidade Inicial [CAQI]
(CAQIi, 2011). Como fontes bibliograficas, buscou-se autores como Dourado (2007) que
tratavam do tema qualidade na educacéo infantil, assim como, autores que abordavam o
contexto historico, analisando o aspecto qualidade no que se refere a questdo relacao
guantidade aluno por professor, bem como a proporcéo de criancas em relacéo ao tamanho

das salas de aula.

Resultados e discussao
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O Ministério da Educacdo [MEC] e a Secretaria de Educacdo Basica [SEB]

elaboraram os Indicadores de Qualidade da Educacao Infantil. Na cidade de S&o Paulo,
adota-se os Indicadores de Qualidade da Educacdo Infantil Paulistana, que € um
documento com a funcdo de nortear e auto avaliar a instituicdo, bem como revisar e/ou
elaborar o seu Projeto Politico Pedagogico e o seu planejamento pedagogico com a
participagdo dos diferentes segmentos das Unidades de Educacédo Infantil, buscando
encontrar formas de melhoria no desenvolvimento do trabalho educativo. Observa-se neste
contexto que um dos itens da avalicdo que apresenta repetidamente resultados negativos
€ a dimensao 8.4.6 dos Indicadores de Qualidade que se refere a relagdo entre a
quantidade de bebés/criancas e educadores. E possivel perceber através dos documentos
analisados, o descontentamento do poder publico em relagdo a quantidade excessiva de
alunos por educador, uma vez que, existem registros que demonstram a intencdo de uma
progressiva reducao da proporcao aluno/professor. Porém, observa-se que essa proporcao
se mantém a mesma ao longo dos anos mantendo-se incompativel com os processos de
aprendizagem, comprometendo o aproveitamento do educando em especial de educacao
infantil, uma vez que dificilmente o professor conseguird dar a devida atencédo que cada

aluno necessita na sua individualidade.

Beraldo e Carvalho (2006) mencionaram como um dos fatores expostos por
professoras entrevistadas em sua pesquisa, a situacdo de turmas numerosas Como
insatisfatoria ao trabalho exercido. Turmas numerosas e educadoras com carga horaria
periodo integral favorecem o desgaste do professor. Deixando evidente que turmas
numerosas impactam diretamente o bem-estar do profissional de educacgéo, o que pode
causar a queda no desenvolvimento educacional. Considerando como uma possivel
alternativa para minimizar os impactos das salas de aula numerosas e mais precisamente
reduzir a proporgédo aluno/professor e otimizar a formagdo dos docentes, sugere-se a
adocao da Residéncia Pedagogica [RP]. Trata-se de um projeto pioneiro, desenvolvido pela
Universidade Federal de S&o Paulo [UNIFESP] que consiste na realizacdo do
acompanhamento diario das atividades dos professores, desde o planejamento das aulas,
ou atividades a serem desenvolvidas até a participacdo de reunides realizadas na escola
(UNIFESP, 2016). Sabe-se que esta medida néo € a solucéo do problema, mas considera-
se que a RP traria grandes beneficios até o Poder Publico reavaliar a atual situacdo

educacional e apresentar propostas mais eficazes.
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Considera-se necessario reavaliar qual a quantidade de aluno por professor é o mais
adequado e qual a quantidade ideal de criangas por agrupamento para se garantir o padréo
minimo de qualidade para a aprendizagem. A pesquisa apresentou elementos
consideraveis quanto ao desgaste de professores que assumem salas numerosas. A falta
de uma legislacdo que determine especificamente a quantidade méxima permitida por
agrupamento e por professor inviabiliza a igualdade de ensino entre instituicdes publicas e
privadas. A Residéncia Pedagdgica contribui com as escolas e o aprendizado dos docentes,
porém ndo é uma solucédo definitiva. Por fim, cabe ressaltar a necessidade de se rever as
Politicas Publicas no que tange a referida problematica, deixando em aberto a possibilidade
de futuros estudos e pesquisas sobre a relacéo quantidade aluno por professor, assim como
a quantidade ideal de criancas por agrupamento.
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RESUMO: Os dados apresentados nesse trabalho fazem parte de um levantamento realizado com uma turma
de 14 estudantes matriculados em uma disciplina obrigatéria de um curso de licenciatura de uma universidade
publica do interior do Estado de Sado Paulo, que responderam um questionario online sobre o uso da
tecnologia em aulas presenciais e também em aulas remotas. Os dados indicaram que os licenciandos
percebem as tecnologias como instrumentos utilizados em aula pouco exploradas para a interatividade.
Considera-se que o potencial pedagdgico das tecnologias ainda é pouco explorado na formacéo inicial de
professores.

Palavras-chave: formacgéo de professores, tecnologias no ensino, atividades remotas.
Introducao

A utilizacdo de recursos tecnoldgicos em sala de aula para promover processos de
ensino e de aprendizagem € tema de discussao ja ha alguns anos. Estudos e pesquisas
(KENSKI, 2013; MORAN, 2017; e outros) apontam as contribuicbes da tecnologia na
promocdo de uma aprendizagem mais participativa e integrada, em oposi¢cdo a aulas
expositivas tradicionais, e a necessidade da formacdo de professores para o uso das
tecnologias. No entanto, concordando com a afirmacédo de Bonilla (2014, p. 221): As
universidades brasileiras, locus da producdo do conhecimento, da inovacéao e da pesquisa,
ainda néo incorporaram, de forma plena, nos cursos de licenciatura a discusséo sobre o
contexto tecnolégico contemporaneo.

Nos cursos presenciais de graduacao, especialmente de formacao de professores,
faz-se necessério debater o uso da tecnologia, ultrapassando a visdo de uso instrumental,
como se fossem meras ferramentas auxiliares para o trabalho docente, e considerar uma
dimensdo estruturante, que incorpore as praticas profissionais a tecnologia enquanto
processo e potencializadora de mdultiplas aprendizagens (PRETTO, 2013). Tal discussao
mostra-se ainda mais necessaria pois, desde marco de 2020, devido a pandemia causada
pelo novo Coronavirus, muitos cursos presenciais de formacéo de professores precisaram
reorganizar suas atividades de forma remota, delatando fragilidades com relagdo ao uso
pedagogico das tecnologias, tanto pelos professores como estudantes. Como afirmam
Freitas et.al (2017, p. 73): Os académicos precisam vivenciar no seu proprio processo de

formacg&do como as TIC podem ser potencializadoras de uma educagéo emancipatoria.
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Nesse contexto, compreender as percepcdes dos licenciandos sobre o uso da

tecnologia durante a formacéo inicial, pode favorecer uma reflexdo sobre os processos
formativos no ensino superior, avaliando acdes e possibilidades de incorporacéo de praticas
mais condizentes tanto com demandas formativas como também com necessidades e
anseios dos futuros professores. Dessa forma, o0 objetivo desse trabalho € apresentar uma

discusséo sobre as percepcdes de futuros professores sobre o uso das TICs na graduacéo.

Procedimentos metodoldgicos

Participaram do levantamento 14 estudantes matriculados em uma disciplina
obrigatoria, oferecida no penultimo semestre de formacao, para o curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas de uma universidade publica localizada no interior do Estado de Sao
Paulo. O questionario foi organizado no Google Forms e aplicado online, pois a disciplina
em questdo estava ocorrendo remotamente, atendendo as normas de distanciamento
social colocadas pela Universidade em virtude da pandemia provocada pelo novo
Coronavirus. Os estudantes receberam um email com instrucdes e o link para acesso ao
guestionério, e deveriam finalizar o preenchimento em um prazo de uma semana.

O questionario contemplava duas partes, com perguntas organizadas de diversas
formas: abertas, fechadas, em escala Likert, caixas de selecdo e multipla escolha. Serédo
discutidas, nesse artigo, quatro questdes pertencentes a primeira parte, que levantaram
informacdes e percepgdes sobre a experiéncia dos licenciandos com relagéo as vivéncias
durante a formacao universitaria com relacao ao uso da tecnologia na graduacao.

As repostas foram organizadas quantitativamente pelo préprio Google Forms e,
posteriormente, as reflexdes consideraram referenciais teoricos sobre a relacao
tecnologias-educacéo (FREITAS, et. al, 2017, KENSKI, 2013; PRETTO, 2013; MORAN,
2003).

Resultados e discusséao

Na primeira questdo: “Antes da suspenséo de aulas presenciais as disciplinas de
graduacdo cursadas, até 0 momento, utilizavam as seguintes tecnologias, em sua maioria”
foi possivel identificar o uso instrumental da tecnologia, apenas como um artefato em sala
de aula, pois os 14 estudantes indicaram o uso de slides como sendo o uso da tecnologia

na maioria das disciplinas da graduacéo, sendo que existiam outras opc¢des para assinalar:

206



I Webinario sobre

Formacao de Professores
“0s desafios de ensinar ¢ aprender”

ESALO/USP
19 de novembro de 2020

programas de computador, plataformas digitais, aplicativos, aulas virtuais, quadro negro. O

uso massivo de slides como uma tecnologia para expor o conteudo remete a reflexbes
sobre o papel dos estudantes em sala de aula, como sua participacdo ativa pode ser
considerada e a necessidade de espacos de discussdo. Em contrapartida, também é
possivel utilizar essa ferramenta para apresentar pontos essenciais para uma discussao,
apresentar imagens e exemplos significativos, dinamizando a aula e utilizando
pedagogicamente esse recurso. Assim, cabem discussdes sobre como o recurso € utilizado
e inserido em sala de aula, ou seja, a mediacéo realizada pelo professor e como as
potencialidades interativas das tecnologias sao exploradas.

Com relacéo a avaliacdo do uso das tecnologias no ensino remoto, questdo 1.3, a
maioria dos estudantes considerou um uso satisfatério dos recursos pois os professores
depositam materiais e disponibilizam algum recurso para interacdo, conforme o grafico
apresentado na figura 1. Nessa questdo também é preciso considerar que a tecnologia
novamente aparece como um instrumento, um repositério de informacdes, e os alunos

como consumidores dessa informacao.

Figura 1: Respostas dos estudantes a questéo 3 sobre o uso das tecnologias nas disciplinas de graduacéo.

1.3 Nesse momento, que as aulas estdo ocorrendo totalmente cnline, como vocé avalia o uso
das tecnologias?

14 respostas

@ Ineficiente, pela maioria das disciplinas,
pois o professor ndo tem demonstrado
conhecimento/dominio sobre as tecno...

@ Pouco eficiente, pela maioria das
disciplinas, pois os recursos
tecnoldgicos nao estdo sendo explora...
Explorados de forma satisfatéria, pela
maioria das disciplinas, o professor di...

@ Bem explorados pela maioria das
disciplinas, o professor tem diversifica. ..

Fonte: Google Forms

Sobre avaliagbes a respeito do ensino remoto, questdo 1.7a., a superacao da
dicotomia teoria e pratica, em uma escala de 1 a 5 (pouco a muito satisfatorio), cinco
estudantes conferiram nota 3 e quatro estudantes conferiram nota 4. Ainda utilizando essa
escala, quando questionados se as TICs favoreceram uma reflexdo aprofundada e critica
sobre a pratica pedagogica, seis estudantes conferiram nota 4 e sete estudantes conferiram
nota 5. Na questdo 1.7.c, metade dos estudantes indicou que os ambientes virtuais de

aprendizagem possibilitaram novidades no processo de aprendizagem. Essa avaliagcéo
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pode indicar que ao vivenciarem situagfes didaticas que exigiram 0 uso de recursos

tecnoldgicos para o contato entre estudantes e professores, e destes com os contetudos
das disciplinas, puderem experienciar situacdes que levaram a comparacfes entre 0 uso
de um recurso e a potencialidade para promover a interacdo, e também a uma analise sobre
0 uso de tecnologias que possam favorecer a constru¢cdo de conhecimentos. De acordo
com Kenski (2013) ao conhecer a tecnologia e suas possibilidades educacionais e

interativas, é possivel melhor aproveita-las em variadas situacdes de aprendizagem.

Considerac0es finais

As percepcbes dos futuros professores de ciéncias e biologia, consultados nesse
trabalho, apontam que as tecnologias séo utilizadas durante a graduacdo como
instrumentos e equipamentos, sendo pouco utilizadas como espacos interativos de
aprendizagem. Tal situacdo mostra ligeira modificacdo quando o contexto impoe,
obrigatoriamente, o uso da tecnologia para a realiza¢do de aulas, como a necessidade de
atividades remotas durante uma pandemia, por exemplo, levando professores e alunos a
utilizarem e analisarem as potencialidades das tecnologias para promover situacdes

diferenciadas das aulas expositivas para o ensino e aprendizagem.
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INCLUSAO ESCOLAR DE UMA ALUNA COM SINDROME DE
DOWN E CARDIOPATIA CONGENITA

UM ESTUDO DE CASO:

Valéria Ribeiro Rosa dos SANTOS *: Roberta Farias dos Santos MONTEIRO ?

! Professora de Educagao Especial na EMEIF”Imburi” —Marataizes-ES e EMEIEF de Jaqueira "Bery Barreto
de Araujo”- Presidente Kennedy-ES - Mestra em Ciéncia,Tecnologia e Educacao pela FVC(e-
mail:valrrsantos@gmail.com); > Pedagoga na EMEIEF “Narciso Aratjo”- Itapemirim-ES - Mestra em Ciéncia,
Tecnologia e Educacéo pela FVC.

RESUMO: O presente trabalho relata um estudo de caso de uma criangca que é publico alvo da Educacéao
Especial, que apresenta o diagnéstico de Sindrome de Down e Cardiopatia Congénita, serd chamada de
“M”, tem 8 anos, estd matriculada no 3° ano do ensino fundamental I, sendo na rede regular de ensino
publico. Buscar e tornar necessario o conhecimento e a compreensao das deficiéncias do individuo a ser
acompanhado, para que seja obtido sucesso no ensino aprendizagem, de acordo com as suas
necessidades educacionais especiais. De modo a fazer acontecer a inclusdo e socializagdo da aluna
juntamente com os colegas de sua turma e vida social.

Palavras-chave: Sindrome de Down, Cardiopatia Congénita, Aprendizagem.

Introducao

Neste relato de pesquisa, sendo um estudo de caso sera discutido as formas de
exercer a comunicacao e ensino-aprendizagem de uma aluna especial com Sindrome de
Down e Cardiopatia Congénita, de forma que abrange o contexto familiar e escolar da
mesma. De forma esclarecedora demonstrar a necessidade da participacdo do Professor
de Apoio com o aluno especial para que haja uma construcdo real da Inclusdo Escolar
para com o aluno especial.

A Sindrome de Down (SD) é a “alteragcdo genética mais comum entre os seres
humanos” (BOTAO et al., 2013, p. 2375).

Anomalia genética resultante da trissomia do cromossomo 21, que pode ocorrer
tanto antes quanto apds a formacao da célula inicial. No caso da trissomia, esse
namero € alterado, sendo que cada 5 célula possuird 47 cromossomos, com a
presenca de trés cromossomos de um tipo especifico ligados ao par 21. Essa
alteragdo genética se origina do 6évulo em 95% dos casos e do espermatozoide,
5% dos casos (SANTOS; FRANCESCHINI; PRIORE, 2006).
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Figura 01 - Pessoa com 02 cromossomos 21 Figura 02 - Pessoa com 03 cromossomos 21
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Fonte: hitp://portal. saude.gov. Fonte: http://portal. saude.gov.

Conforme relato da mae, “M”, nasceu de parto cesarea, batimentos do
coragaozinho de “M” estava muito fraquinho, ficou algumas horas na UTI-Neonatal. Com
um ano de idade comecou a andar e falar algumas palavrinhas e frequentou o tratamento
com fonoaudiélogo como apoio na fala. “M” em 22/08/2011, com um ano e onze meses a
mesma foi submetida a cirurgia de colocacdo de uma valvula no seu coracéo, em virtude
de tal cirurgia a mesma possui algumas limitacdes que necessitam de maiores cuidados,
como no momento da educacao fisica na Escola, a aluna ndo pode efetuar muito esforco.

A aluna necessita de cuidados especiais, visto que, a mesma possui um laudo
cardioldgico, de cardiopatia congénita, atraso cognitivo, deficiéncia intelectual e Sindrome

de Down.

Procedimentos metodoldgicos

Mediante varias patologias e agravantes “M” é alfabetizada, acompanha as
atividades aplicadas pela professora regente na sala de aula regular e na medida do
possivel vem superando as suas limitagcdes no tempo dela. Vale ressaltar os pontos em
gue a aluna merece uma maior atencao no desenvolvimento de algumas atividades de
reforco mediante a observacdo da professora regente e juntamente professora de
educacédo especial, para que a mesma possa efetuar em sua casa para néo atrapalhar o
conteudo trabalhado em sala de aula pela professora regente. Na sequéncia ao efetuar a
correcdo, é possivel verificar e acompanhar a evolugcéo da aluna em relagéo aquele ponto
de atencao de sua dificuldade em sala de aula de modo a complementar e suplementar
suas aprendizagens.

A principal proposta de intervengdo com “M”, foram elaboradas varios
aperfeicoamentos, atividades adaptadas sempre que necessario, para que a mesma
cologue cada vez mais em pratica 0os novos conhecimentos adquiridos, de forma a

acrescentar em sua vida escolar e social.
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Quanto ao processo de ensino-aprendizagem, acredita-se que diversos elementos
interferem no resultado esperado: a questdo estrutural das instituicdes de ensino,
a situacéo de trabalho dos docentes, toda parte social dos discentes, os recursos
didaticos disponiveis, dentre outros. Entretanto, o fator mais relevante seriam as
estratégias utilizadas pelos professores de forma que viessem a atingir em sua
totalidade os discentes com estimulos suficientes capazes de explicitar a real
funcéo dos docentes (YODER e WARREN, 2014).

Resultados e discusséo

Sendo "M” publico alvo da Educacgéo Especial, foi necessario para que houvesse a
inclusdo da mesma, aprimorar o aprendizado e evolugdo da aluna no contexto escolar e
social. A mesma demonstra ter dificuldade para assimilar os conteldos e expressar suas
ideias. Por isso é necessario 0 acompanhamento do professor de apoio especial para

ajuda-la a obter uma maior evolucao no seu processo de ensino-aprendizagem.

Como mencionado anteriormente, a aluna € alfabetizada, as principais ferramentas
utilizadas durante este estudo de caso foram: atividades adaptadas (conforme o assunto e
matéria que a professora regente aplicava, caso a aluna demonstrasse dificuldades, eram
efetuadas as adaptacbes necessarias, de modo a atender e fazer com que a aluna fosse
totalmente incluida no contexto educacional de sua sala de aula regular). Trabalhamos
também a leitura de historias, através de livros e textos diversos, como forma de

complementar a sua leitura e comunicagéo.

Cada individuo deve ter garantido o seu direito inalienavel a educacao, sendo
respeitadas suas especificidades e necessidades, seu direito de ir, vir, estar e expressar-
se onde se sente melhor (NASCIMENTO e COSTA, 2014).

O acompanhamento e implementacdo de estratégias funcionais ao sujeito da
pesquisa aconteceu na sala de aula regular de forma a acompanhar o trabalho e as
atividades realizadas pela professora no desenvolvimento da educanda, registrando
obviamente todas as atividades e acontecimentos relevantes, e, efetuando intervencdes
necessarias, com o principal proposito de desenvolver as estratégias cabiveis para se
obter envolvimento e interesse por parte da aluna.

Com a implantacdo das estratégias de inclusdo aplicadas pelas pesquisadoras,

constata-se que foi possivel notar envolvimento voluntario da aluna.
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Obtemos éxito no alcance dos objetivos propostos nesta pesquisa, considera-se

satisfatéria a realizacdo da mesma, pois, no decorrer de todo o trabalho, pbde-se
identificar avancos consideraveis do sujeito da pesquisa na aplicabilidade das estratégias
elaboradas. Pode-se afirmar que “M” superou as expectativas de aprendizagens
educacionais e sociais, conforme relatos das professoras, pois, antes, ela ndo permitia
gue ninguém a tocasse, hoje, ela ja brinca, abraca, se comunica mais e interage com 0s

coleguinhas de sala de aula.

Consideracdes finais

Ao mesmo tempo em que “M” apresenta diversas dificuldades, a sua forca de
vontade de aprender, alegria e simpatia fazem com que um trabalho que poderia ser
exaustivo se tornou tdo prazeroso para ambas as partes, tanto para aquele que ensina,
guanto para aquele que aprende. E no final de tudo isso, temos um aprendizado mutuo,
uma troca de saberes e uma linda amizade.

A partir da abordagem desta pesquisa pode-se afirmar a importancia da atuagao de
profissionais no processo de aprendizagem dessa crianga publico alvo da educagéo
especial, pois o profissional intervém especificamente na area em que o aluno apresenta
dificuldade em aprender, utilizando ferramentas pedagdgicas, que sao estratégias

fundamentais ao aprendizado do educando.
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Capitulo 3

Relatos de Experiéncia

Os resumos dessa modalidade descrevem experiéncias
pedagogicas, tanto de professores em exercicio como em
formacao inicial ou continuada, vivenciadas e/ou
reflexdes construidas a partir da experiéncia,
apresentando descricoes das atividades realizadas,
acompanhadas de analises embasadas e referenciais
tedricos pertinente a area do evento.
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PRODUCAO LITERARIA COMO INSTRUMENTO DE ENSINO E APRENDIZAGEM NA
EDUCACAO INFANTIL

Adriana Moreira PACHEL E?!; Siglea Sanna Noirtin Freitas CHAVES?

1 Professora da Educacao Basica do Municipio de Paulinia/SP (adrianapachele@gmail.com); 2 Doutora em

Ciéncias

RESUMO: O objetivo deste trabalho é apresentar a o relato da constru¢do de um livreto construido a partir
da producdo artisticas de alunos da Educagéo Infantil, de uma escola publica do Estado de S&o Paulo. A
iniciativa para o trabalho iniciou a partir da coletanea de desenhos produzida pelos alunos da Educacéo Infantil
II, como parte das atividades didaticas, durante ano letivo. No final do ano, um livreto foi produzido a partir da
parceria da professora responsavel pela turma com a Editora Adonis, que foi organizou a editoracao do livro
e suaimpressao. A producdo foi distribuida para cada um dos alunos da turma, para os funcionérios da escola,
para a comunidade local e também todos aqueles que estiveram presentes no evento de langamento do
livreto. Este trabalho demonstrou que é possivel a construcdo de materiais tendo os alunos como
protagonistas dos processos, mesmo em tenra idade, comprovando que a escola enquanto espaco de
construgdo de conhecimento continua exercendo seu papel de exceléncia na sociedade.

Palavras-chave: literatura infantil; educacéo basica; educacao artistica.

Introducao

Na atualidade muito tem se discutido a importancia da crianga ser protagonista de
seu processo de ensino aprendizagem em espacos da Educacédo Infantil. Segundo Demo
(2009), o professor precisa compor-se com a atualizagdo permanente, buscando
desenvolver atividades variadas em sala de aula. O trabalho na Educacéo Infantil deve ser
um espaco de oportunidades de efetiva expressdo da crianca, por isso demanda de
instrumentos capazes de motiva-las e desenvolver suas habilidades de diferentes formas.

Neste contexto, € necessario que ao desenvolver estratégias didaticas em sala de
aula, os profissionais da educacdo disponibilizem diferentes materiais e experiéncias
significativas ao universo infantil, tais livros, tinta, aquarelas, giz pastel seco, giz pastel
oleoso, carvao, entre outros, para que assim possam produzir sua propria cultura. Sendo
assim, a expressao artistica € um elemento fundamental para a expressao do ser social em
construcdo no contexto da Educacgao Infantil. Greig (2008), em seus estudos sobre o
desenvolvimento da crianca em idade, demonstra que o desenho é uma importante
manifestagéo da crianga acerca de seu desenvolvimento cognitivo, sendo assim o professor
enquanto mediador de processos pode encontrar na Arte um importante instrumento nas

praticas em sala de aula.
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Da mesma forma, a literatura também € um importante aliado, pois nela encontramos

0S espacos necessarios a conexdo entre o mundo social e a esséncia da infancia e a
capacidade de se reinventar e dar outros significados a objetos e personagens. Quando
utilizamos a literatura de forma a envolver os expectadores, esta se transforma em grande
potencial de criacdo e vivéncias, amplia repertérios culturais, amplia a capacidade criativa,
desenvolve no aluno a discriminacdo visual e sentimentos antes nao visitados em suas
vidas.

Neste trabalho, o objetivo € apresentar foi produzir um livreto ilustrado com figuras
produzidas por estudantes de uma classe da educacao infantil Il de uma escola publica do

Estado de Sao Paulo.

Descricdo da experiéncia

A pratica pedagdgica denominada “Pequenos Escritores”, que culminou com a
producdo de um livreto como mesmo titulo, foi desenvolvida na E.M.E.l Ferdinando
Viacava, localizada no municipio de Paulinia, SP. Este trabalho foi desenvolvido em uma
turma da Educacao Infantil Il formada por 20 alunos, com idade média de 5 anos, no ano
de 2016.

Ao longo do ano letivo, a professora responséavel pela turma desenvolveu diferentes
atividade didaticas para os estudantes, de acordo com a proposta presente no curriculo
escolar para aquela nivel escolar. Neste trabalho, cita-se a contacéo de diferentes historias
para os alunos (pela professora), pois foi a atividade que embasou o desenvolvimento do
livreto “Pequenos Escritores”. Apds a leitura de cada historia contada em sala, as criangas
eram estimuladas a reproduzir trechos da histéria (por meio de desenhos), com o objetivo
de reconstruir o enredo completo com a participacdo de cada um dos estudantes. Esta
etapa contava com a mediacédo da professora, pois 0s alunos daquele ano escolar ainda
nao sao alfabetizados. Na ocasido, para estimular a atividade de desenho pela turma,
apenas trés alunos eram atendidos por vez (em uma mesa da sala), onde era ofertado lapis
e papel A4. Em seguida, os alunos ditavam os trechos que lembravam da histéria e a
professora transcrevia no papel, apds essa etapa os alunos realizavam a ilustragéo daquela
cena nafolha A4. Algumas criangas apresentavam dificuldades na produc¢éo dos desenhos,

entdo eram incentivadas a buscar imagens na internet, com ajuda da secretaria da escola,
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gue 0s apoiava e imprimia as imagens para que os alunos tentassem reproduzir em sua

folha de papel.

Ao final do ano letivo, a professora responsavel pela turma organizou uma coletanea
com os desenhos que foram produzidos pelas criangas ao longo do ano letivo. Para a
elaboracdo do material, foi estabelecida uma parceria com a Editora Adonis, que foi
responsavel pela diagramacdo, edicdo e impressao do livreto “Pequenos Escritores”
(Figuras 1 e 2). Todo este processo foi mediado pela professora responsavel pela turma,
gue entrou em contato com Vvarias editoras até a aceitacdo do projeto, por acreditar que
valia a pena a valorizacéo do trabalho dos alunos. O livreto foi distribuido para cada um dos
alunos da turma, para os funcionarios da escola, para a comunidade local e todos aqueles

gue estiveram presentes no evento de lancamento da obra, que ocorreu no patio da escola.

Figura 1 — Capa do livreto “Pequenos Escritores” Figura 2 — Contelido do livreto com ilustrages feitas pelos
estudantes
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Anélise e discusséo
A producdo do livreto favoreceu o processo de ensino e aprendizagem entre a classe
e também serviu como autoavaliacao da pratica docente. Com isso, infere-se que o trabalho

com alunos na primeira infancia pode ser considerado muito rico e produtivo quando bem
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embasado teoricamente, cabendo ao profissional da educacdo estar atento as

possibilidades que os proprios alunos apresentam ao longo do trabalho didatico.

Este livreto teve como objetivo a valorizacdo das producbes dos educandos,
verificou-se que as criancas e seus familiares sentiram-se parte integrante do contexto
escolar no evento promovido para a publicacdo do livreto. Esta pratica pedagdgica valorizou
a aprendizagem das criancas, 0 que nos faz crer que o espaco escolar, enquanto
construcdo de conhecimento, é capaz de desempenhar sua funcdo com exceléncia e
gualidade. Segundo Greig 2008, a entrada do desenho na educagéo, na terapéutica e na
arte aumenta ainda mais a curiosidade sobre as formas e o sentido atribuido a isso, seja
como conteudo pessoal ou carga simbdlica, faz parte da dimensao cultural.

Ressalta-se que esta pratica ndo se referiu apenas a um trabalho pautado no uso de
figuras e materiais impressos, mas sim em um trabalho pautado na construgéo de materiais
significativos aos educandos, onde a participacdo da comunidade escolar e da comunidade
social se faz necessaria. Muito se discute sobre como aproximar a comunidade da escola,
mas pouco efetivamente € feito para se conquistar este intento. Neste contexto, entende-
se que € importante proporcionar eventos culturais dentro da escola, principalmente quando

0s proprios alunos sao os protagonistas dos processos de ensino e aprendizagem.

Considerac0es finais

A experiéncia de constru¢cdo do material paradidatico para além do uso em sala de
aula, nos trouxe uma importante contribuicdo tanto na perspectiva de trabalho didatico,
guanto na construcdo de alternativas de estreitamento das relacdes entre escola e
comunidade. Neste sentido, entende-se que a educacdo esta para além dos muros da

escola e se efetiva enquanto espaco de construcédo de conhecimento.

Agradecimentos

Editora Adonis, pela parceria na construgao no livreto “Pequenos Escritores”
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PROMOCAO DA EDUCACAO AMBIENTAL POR MEIO DA LITERATURA NA
EDUCACAO INFANTIL
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1 Professora da Educacao Bésica do Municipio de Paulinia/SP (adrianapachele@gmail.com); 2 Doutora em
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RESUMO: Aulas sobre educagdo ambiental em turmas da Educagéo Infantil devem considerar a linguagem
adequada para a faixa etaria, envolvendo elementos de arte e de ludicidade. O objetivo deste trabalho foi
promover o tema educac¢do ambiental com uso da literatura em uma turma da Educacéo Infantil I1l. O estudo
foi desenvolvido em uma escola publica do Estado de S&o Paulo. As atividades foram planejadas buscando
estimular o interesse da turma por investigacao cientifica, com uso do livro “Que bicho sera que botou o ovo?”
(Angelo Machado). Avaliou-se o potencial de argumentacéo da turma ao longo das aulas, buscando ampliar
o repertério sobre educacdo ambiental da classe, levando em consideragdo conhecimentos prévios da turma
sobre o tema. A prética favoreceu o ensino sobre meio ambiente, aumentou o repertorio sobre o reino animal,
contribuiu para o processo de organizacao de construcéo de narrativas e possibilitou melhorias em relacdo a
coordena¢d@o motora nas criancas da classe.

Palavras-chave: alfabetizacao cientifica; pré-escola; meio ambiente.

Introducao

A educacao infantil € um espaco diferenciado de educagcdo por se pautar em
aspectos especificos do desenvolvimento das criancas, como no desenvolvimento da
linguagem, que se da pelas relacdes interpessoais, moralidade e afetividade. Sendo assim,
para trabalhar a educacdo ambiental como ferramenta para sensibilizacdo de tomada de
consciéncia sobre questbes ambientais na educacéao infantil, € necessario que levar em
consideracao a linguagem adequada para a faixa etaria, elementos de arte e de ludicidade,
entre outros fatores.

Segundo Viecheneski (2013), o professor tem um papel fundamental no incentivo ao
espirito investigativo, cabendo ao docente desenvolver metodologias que estimulem a
curiosidade, o levantamento de hipoteses, o questionamento e a constru¢ao de conceitos
sobre fendbmenos especificos a serem trabalhados. O mesmo autor ainda sugere que a
alfabetizacdo cientifica contribui para que os alunos compreendam os contelddos
cientificos, que podem e devem ser usados para suas a¢des no meio social em que vivem.
Por isso, é importante inserir diferentes conteudos cientificos nas diferentes fases da vida
escolar, a fim de contribuir com a formacéo dos estudantes.

No que se refere a alfabetizacdo cientifica para promover educagdo ambiental em

turmas da Educacéo Infantil, a utilizacéo da literatura, seja em forma de video ou contagéo
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de historias é apontada como uma eficiente ferramenta para o processo de ensino e

aprendizagem. Neste contexto, o objetivo deste trabalho foi promover o tema educacao

ambiental por meio da literatura em uma turma da educacéao infantil I1.

Procedimentos metodoldgicos

A pesquisa foi desenvolvida em uma turma do Ensino Infantil 1l, formada por 20
estudantes, de uma Escola Municipal de Educacéao Infantil do municipio de Paulinia, SP. A
pratica pedagdgica foi aplicada entre os meses de setembro a novembro do ano de 2018.

O enredo do trabalho foi baseado no livro “Que bicho sera que botou o ovo?”, de
Angelo Machado (MACHADO, 1996), que aborda questbes sobre o reino animal e
educacdo ambiental de maneira ludica, voltado para o publico infantil. O referido livro
apresenta em seu enredo uma libélula que encontra um ovo perto de um rio e chama os
outros bichos para juntos descobrirem qual bicho botou aquele ovo misterioso e por fim o
ovo eclode e dele sai um filhote de jacaré.

A dindmica do trabalho seguiu as seguintes etapas: a) apresentacdo da historia para
a turma em formato de novela (sendo um trecho da histéria por dia, ao longo de uma
semana letiva), utilizando ilustragcdes em aquarela em telas tamanho A2; b) aplicacéo de
atividades didatico-pedagdgicas e avaliativas para a turma; c) avaliacdo do desempenho
dos alunos.

Entre as atividades trabalhadas com a turma, cita-se a rodas de conversas sobre 0s

temas “meio ambiente” e “reino animal”, colagem, desenho e contagem (Figura 1).

Figura 2 — Exemplo de uma atividade de contagem aplicada em sala de aula, com ilustracdes feitas pelos proprios alunos
i
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Ressalta-se que as atividades de contagem foram aplicadas até o algarismo cinco,

conforme proposto no curriculo do municipio de Paulinia para a faixa etaria da turma.
Nestas atividades foram utilizados desenhos feitos pelos préprios alunos (elaborados em
atividades anteriores), previamente digitalizados pela professora para utilizacdo como
recurso didatico na classe

Ao longo da pesquisa, utilizou-se um diario de bordo para registro da frequéncia de
participacGes dos estudantes nas atividades, a frequéncia de intervencdes dos alunos a
respeito de conhecimentos sobre o tema abordado, o niumero de alunos que demostram
interesse no tema abordado, assim como a capacidade argumentativa dos alunos. Ao final
do trabalho, fez-se uma avaliacdo geral de cada um dos alunos. Para isso, levou-se em
consideracdo os registros do diario de bordo, a participacdo dos alunos nas rodas de

conversa e o desempenho nas atividades realizadas em casa em sala de aula.

Resultados e discusséo

A pratica pedagogica aplicada para a turma, que teve como tema educacado
ambiental com uso da literatura infantil, despertou nos alunos a capacidade de
argumentacdo e ampliacdo de repertorio de conhecimentos sobre meio ambiente e reino
animal. Observou-se que cerca de 65% da turma permaneceu atento ao comando das
guestdes sobre contagem. Além desta atividade, fez-se uma roda de conversa para avaliar
a capacidade dos alunos em identificar a sequéncia correta da histéria, assim como a
desenvoltura da classe quanto a oralidade (repertério de palavras) e a capacidade dos
estudantes em reproduzir a histéria trabalhada em sala de aula. Na fase em que a
professora retomou a contacdo da histéria, cerca de 76,5% dos alunos conseguiram
identificar a sequéncia das figuras, seguindo corretamente o contexto da histéria contada
em sala de aula. Em relagdo ao nivel de oralidade da turma, cerca de 41% apresentaram
otimo desempenho na construcdo das frases, 47% apresentaram bom desempenho e
apenas 11% um desempenho regular.

Ressalta-se também que foi muito importante a utilizacdo das imagens produzidas
pela turma no decorrer das atividades, pois desta forma as criancas passam ser
protagonistas de seu processo de ensino aprendizagem, tendo o professor como mediador
aproximam a teoria da pratica educativa. O desenho na primeira infancia representa uma

fonte incontestavel do desenvolvimento cognitivo e um norteador de processos avaliativos
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para reconstrugcdo de planejamentos pensados como ferramenta de aquisicdo de

linguagem.

Ao realizar um estudo dos processos de aquisicdo de conhecimentos é importante
gue o professor conheca as especificidades da sua classe, para que possa elaborar
estratégias de ensino que sejam de interesse dos alunos e de acordo com a faixa etéria.
Segundo Freire (1996), em trabalhos com criancas € importante que o docente esteja atento
a dificil passagem da heteronomia para a autonomia, pois é a partir da mediacdo que o
professor pode facilitar ou perturbar a busca pelo conhecimento por parte dos educandos.

Portanto, a escolha dos instrumentos para o desenvolvimento de uma atividade
pedagdgica pensada para o desenvolvimento da capacidade de argumentacédo sobre meio
ambiente a partir da literatura infantil pode ser uma possibilidade para o trabalho com a
construcdo da alfabetizacéao cientifica na Educacéo Infantil. Neste contexto, o professor tem
papel fundamental, pois é o principal responsavel por estimular os alunos no envolvimento

com alguma pesquisa ou observacao de ambientes naturais (Sasseron, 2015)

Considerac0es finais

Este trabalho foi um importante instrumento de construcdo coletiva de
conhecimentos, pois sua organizacdo metodoldgica possibilitou as criancas espacos para
argumentacdo e reflexdo sobre o reino animal e meio ambiente. A flexibilidade entre as
atividades didatico-pedagdgicas permitiu desenvolver préaticas interdisciplinares,
respeitando o tempo de desenvolvimento das criancas. De maneira geral, as criangas foram
muito receptivas durante as atividades pedagdgicas aplicadas por esta pesquisa, 0 que
favoreceu o processo de ensino e aprendizagem sobre o tema educacdo ambiental na

classe.
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SAIDA DE CAMPO VIRTUAL COMO RECURSO PARA O ENSINO DE BOTANICA NO
PERIODO DE PANDEMIA
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RESUMO: Neste trabalho relata-se uma experiéncia de ensino remoto realizada no periodo de pandemia de
COVID-19, na qual foram realizadas saidas de campo virtuais. O objetivo da atividade foi dinamizar as aulas
de Ciéncias da rede publica de ensino, em turmas do Ensino Fundamental Il. Percebeu-se que a proposta
despertou o interesse dos alunos, além de valorizar os espa¢os ndo formais de ensino como aliados nos
processos educativos. Os contetudos escolhidos para o planejamento da atividade permitiram contribuir para
sensibilizagdo com relacdo ao ensino de Botanica, contribuindo na superacao da chamada cegueira botanica
e na sensibilizagdo para a importancia das plantas.

Palavras-chave: Cegueira botanica; ensino remoto; espa¢os ndo formais de ensino.

Introducao

Durante a pandemia as escolas precisaram desenvolver e implementar rapidamente
ferramentas de ensino remoto a fim de se adequar a situacdo, ou a expressdo que vem
sendo largamente utilizada, se reinventar. Professores e alunos travaram batalhas
tecnoldgicas para se familiarizar com as plataformas digitais, sem falar das batalhas sociais,
econdmicas e mesmo emocionais envolvidas em todo processo de isolamento social.

O ambiente virtual de aprendizagem utilizado no estado do Parana buscou formas
de dar continuidade ao ano letivo. Porém as plataformas foram adotadas inicialmente no
formato assincrono, com os alunos assistindo aulas disponibilizadas em canais da TV
aberta ou Youtube. As atividades sao disponibilizadas no Google Classroom e por meio de
e-mail institucional. Percebendo-se a necessidade de ampliar o contato com os alunos e
auxiliar no processo de ensino-aprendizagem, posteriormente foram adotados encontros
sincronos no Google Meet, com links disponibilizados nas salas de aulas virtuais que os
alunos ja frequentavam.

A discusséo acerca do uso de ferramentas de internet no contexto escolar, devido a
familiaridade dos alunos com elas e o interesse que despertam, € ampla (CAPOBIANCO,

2010; RAMOS, 2012). Os estudos realizados até 2020 consideravam este recurso enquanto
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complemento da rotina de sala de aula. Porém, quando se torna a unica forma possivel,

remoto, ha muito que se caminhar no sentido de pensar em metodologias e formatos de
uso dos recursos.

O trabalho aqui apresentado objetiva apresentar e discutir experiéncias de saidas de
campo virtuais realizadas em turmas dos anos finais do ensino fundamental, da rede

estadual de ensino do Parana.

Descricdo da experiéncia

Primeiramente foi realizada uma pesquisa a fim de identificar sites com
disponibilidade gratuita deste recurso e quais os conteldos possiveis de serem abordados
nas atividades dentro do ensino de Ciéncias. Foram identificados alguns jardins botéanicos,
museus e parques com potencial para uso, no entanto optou-se por diagnosticar junto aos
alunos qual seria o local escolhido para “visita”. Para tanto, foi agendada uma reunido por
meio de e-mail, no qual foi detalhado o formato da atividade e a forma de acesso ao link do
Google Meet, visto que na ocasido esta ferramenta sincrona ainda nao havia sido
implementada oficialmente nas aulas.

Foi solicitado aos alunos que comentasse sobre os contetudos de Ciéncias que eram
mais dificeis de entender nas aulas pela televisdo ou Youtube. Todos concordaram que 0
conteudo de Botanica era dificil. Foi entdo agendado um encontro para a semana seguinte.

Com base no relato dos alunos, optou-se por realizar o Tour Virtual disponibilizado
pelo Jardim Botanico de Sao Paulo. A atividade foi realizada com a projecdo do site,
havendo apoio das professoras de Educacdo Ambiental de universidades distintas, a fim
de responder os questionamentos dos alunos.

A interdisciplinaridade também foi possivel durante a atividade, pois o Jardim
Botanico de Sdo Paulo se localiza dentro do Parque do Estado, anteriormente denominado
de Parque Estadual das Fontes do Ipiranga. Trata-se de propriedade do governo que abriga
as nascentes do Riacho do Ipiranga. Os alunos correlacionaram o nome com os contetudos
discutidos na disciplina de Histéria, relacionados ao Império brasileiro e a proclamacéo da
independéncia, que foi realizada as margens do Ipiranga.

Ao final do Tour Virtual, os alunos relataram ter gostado muito da dinamica e pediram
gue pudessem realizar novas atividades deste tipo. Os que nédo participaram também se

mostraram interessados em ter uma nova oportunidade. O retorno positivo recebido
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estimulou a divulgacéo desta experiéncia de ensino remoto como subsidio a discusséo de

possibilidades para o ensino de Ciéncias que podem se estender inclusive no pés
pandemia.

Andlise e discusséo

Durante o passeio virtual, diferentes conceitos puderam ser explorados, como por
exemplo a estufa de plantas tipicas do Cerrado, seguida pela estufa com os espécimes da
Mata Atlantica, levando os alunos a visualizarem na pratica como as diferencas ambientais
influenciam nas vegetacdes, e reconhecendo na realidade em que se inserem, as mesmas
diferengas. O Orquidario também despertou bastante interesse. Um dos alunos
participantes comentou que voltaria a visitar o website, pois sua mae adorava orquideas.

Ao adentrar o Jardim dos Sentidos, local designado para interagdo usando 0s cinco
sentidos humanos, uma das alunas participantes observou que dentre 0s vegetais
dispostos no local, ndo haviam cactos ou outras plantas que continham espinhos,
estabelecendo relagdo com deficientes visuais que pudessem visitar o0 espago e porventura
se machucar caso houvesse presenca de espécies pontiagudas.

Existe um conceito discutido nas ultimas décadas, que foi cunhado pelos autores
Wandersee e Schussler (2001) para definir a falta de percep¢édo com relacdo as plantas,
denominado de “cegueira boténica”. Esta falta de habilidade inicia na escola, muitas vezes
por parte do préprio professor de Ciéncias, que trata o ensino de botanica como secundario.
Se estas dificuldades ja existem no ensino presencial, sdo claramente ampliados no ensino
remoto, sem o contato e os materiais adequados. Ha um forte movimento de pesquisadores
no sentido de desmitificar a cegueira botanica (SALATINO; BUCKERIDGE, 2016) que deve
se estender em todos 0s momentos.

Foi interessante perceber o interesse dos alunos com a proposta e a interiorizagao
das ferramentas (quando ha sugestdo de mostrar futuramente para méae), enxergando
potencialidades de divulgacdo da atividade com seus familiares. A correlagdo com espaco
foi evidenciada no passeio pela estufa com espécies do Cerrado, pois 0s participantes
vivem no Parand, na regido dos Campos Gerais, onde ocorre transicdo entre os biomas
Cerrado e Mata Atlantica.

A atividade aqui relatada refor¢ca o papel agregador que os espacos nao formais de

educacgédo tém, visando a educacédo e divulgacao cientifica (QUEIROZ et al, 2001). Além
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disso, percebe-se o papel fundamental do professor em apresentar diferentes usos de

ferramentas da internet, para além das utilizadas usualmente pelos alunos, visualizando

formas de tornar o conhecimento mais atrativo e significativo.

Considerac0es finais

No contexto atual de isolamento/distanciamento social, o uso de ferramentas de
internet no contexto educacional, como o0 Google Meet, possibilitou a aproximacao da triade
professor-aluno-escola, tornando as relagdes interpessoais mais sélidas e favorecendo o
processo de ensino-aprendizagem no modelo remoto de ensino.

Além disso, com o uso dos espacos ndo formais de educacdo virtuais, foi possivel
oportunizar o acesso a divulgacao cientifica, estimulando a curiosidade dos alunos pela
busca de novos recursos na internet que nao sejam as famosas redes sociais, mas sim
locais em que seja possivel a aprendizagem incorporando a ludicidade, como ocorrida na
pratica do Jardim Botanico de Sdo Paulo, trabalhando os conteddos de Botéanica.

Atividades como a descrita, mostram os beneficios do uso de ferramentas
educacionais distintas no planejamentos das aulas remotas, sobretudo incorporando o uso
de saidas de campo virtuais, levando ao desenvolvimento de atividades em espac¢os hao
formais de educacdo. E possivel dizer que, perante as mudancas ocorridas durante o
periodo de isolamento social, o ensino hibrido foi fortalecido e levantou diversas novas
possibilidades de estratégias a serem incorporadas ao contexto escolar.

Este relato de experiéncia € o inicio do que se vislumbra como uma pesquisa maior
gue se pretende desenvolver, planejada e fundamentada nas premissas do ensino com uso

de tecnologias.
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A COLABORAGAO ENTRE PROFESSORES: UM CAMINHO POSSIVEL DURANTE O
PERIODO DE ISOLAMENTO SOCIAL

Aline Angélica Lima NONATO"; Débora Batorillo VASCONCELOS?; Mariza de Aratjo DIAS?

'Professora de Lingua Portuguesa e mestra em Educagéo pela PUC-SP; (alineangelicanonato@gmail.com);
Professora de Informatica da EMEF prof. Jorge Augusto de Camargo e especialista em Psicopedagogia
pela PUC-SP; 3Professora de Historia e mestra em Historia pela UNESP.

RESUMO: O relato de experiéncia apresenta agdes realizadas por um grupo de professores de diferentes
disciplinas dos Anos Finais do Ensino Fundamental para atender alunos da rede publica municipal de
ensino de Barueri-SP, diante do periodo pandémico instaurado mundialmente. O horario de trabalho
pedagdgico coletivo realizado na escola foi 0 espago encontrado para que os professores pudessem, juntos,
organizar videochamadas, a fim de garantir as interagbes sociais comuns ao ambiente educacional. A
experiéncia pautou-se em André (2016), Freire (1999), Imbernén (2006), Passos; André (2016) e Pimentel;
Carvalho (2020) no tocante ao trabalho colaborativo e ao uso da tecnologia educacional. O estudo revela
que a parceria e a colaboragao entre os professores fortaleceu os lagos afetivos, contribuiu com a
superagao de obstaculos e reverberou nos processos de ensino e de aprendizagem.

Palavras-chave: Professores do ensino fundamental; Trabalho colaborativo; Experiéncia formativa.

Introducgao
O isolamento social realizado diante de uma pandemia mundial no final do primeiro

trimestre de 2020 trouxe inUmeras preocupacgoes a toda a sociedade, principalmente a
alguns professores de uma escola localizada na regido de Barueri, Sdo Paulo. O relato de
experiéncia refere-se ao movimento organizado e realizado colaborativamente por um
grupo de professores que, preocupados com a impossibilidade de estar junto aos alunos
presencialmente, decidiu, individualmente, realizar encontros on-line. Diante desse
cenario, compartilhou-se com os demais professores esta agao pedagdgica. Esse
movimento vai ao encontro do que Imbern6én (2006, p. 78) defende: “Quando os
professores trabalham juntos, [...] isso os leva a compartilhar tendéncias e informacéao e a
buscar solug¢des.”, nessa direcdo, o trabalho em conjunto tem o potencial de valorizar,
legitimar a partilha de conhecimentos e o auxilio mutuo, tanto presencial quanto virtual.

Descrigao da experiéncia
A Instru¢do Normativa SE n° 06 de 1° de abril de 2020 estabelece normas para a

reorganizagao pedagogica do Sistema de Ensino de Barueri em decorréncia ao surto
global da Covid-19. Este documento foi organizado de acordo as legislagbes municipais
vigentes e, frente as determinacbes legais, as aulas presenciais foram suspensas e
passaram a ser ofertadas através das Tecnologias Educacionais disponiveis, para
garantir o cumprimento da carga horaria.

Isto posto, todos os professores passaram a postar atividades on-line como forma

de garantir que o processo de ensino, de aprendizagem e de desenvolvimento dos alunos
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nao fosse interrompido. Nesse interim, alguns professores, com a intengéo de fortalecer o
convivio social junto aos educandos realizaram videochamadas/aulas sincronas o que
possibilitou uma maior conexao, tanto que nas primeiras houve a participagado de seis
alunos e, apos uns dias, a quantidade aumentou para 20. Isso representou um avango no
acesso as aulas e um sinal de que esta sistematizacdo estava sendo bem aceita,
indicando também que as relagdes humanas continuam sendo essenciais mesmo
distantes do espaco fisico escolar (PIMENTEL; CARVALHO, 2020).

Nesse panorama, o pequeno grupo de professores uniu-se, durante o horario de
formacédo continuada coletivo, para compartilhar com os demais docentes da escola os
efeitos da realizacdo das videochamadas e o aumento gradativo de alunos participantes.
Em vista desse movimento, parte-se do pressuposto de que iniciativas individuais nao
precisam ficar restritas a um ou outro professor, podem se estender a todo o grupo, para
assim, atingir mais alunos e garantir o direito e o acesso a educagdo. Imbernén (2006)
afirma que a colaboragao entre professores favorece a mudanga de paradigmas mais
individualistas para uma filosofia de trabalho que motiva, envolve e reconhece as
capacidades dos professores.

A reunido contou com a participagcao de mais oito professores que relatam o fato de
o0 periodo pandémico despertar uma sensacdo de o trabalho docente estar limitado,
contudo, reiteraram a relevancia do exercicio de seu papel social na educagcao de
criangas e jovens durante o periodo de isolamento social.

Assim, foi compartilhado com o grupo o quao significativo as videochamadas
sincronas estdo sendo para os professores, que ja as realizam, propondo-se a ampliagao
dessa pratica para atingir todos alunos do 6° ao 9° ano da escola. O convite foi
prontamente aceito pelos professores, motivando a organizagdo das aulas sincronas,
contemplando as diferentes disciplinas do curriculo. Esta sistematizagdo considerou as
caracteristicas das aulas e a preparagao delas para os momentos sincronos e ainda a
saude mental de todos os envolvidos. Além disso, ndo se trata de uma agao para
transmitir conteudo, pelo contrario, pretende-se estabelecer o convivio social, propiciar
momentos de discussao, de interagdo entre alunos e professores, dentre outras praticas
didaticas (PIMENTEL; CARVALHO, 2020).

Os docentes que ja estavam realizando as videochamadas convidaram aqueles

mais receosos para participar de suas aulas a fim de observar a pratica pedagogica da
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aula on-line. Esta sugestdo sinaliza o movimento de acgao-reflexdo-agdo defendido por
Freire (1996, p. 22): “o momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima
pratica.”. Foi sugerido diferentes praticas, aliando metodologia e tecnologia, que os
professores podem realizar nos momentos das videochamadas, de acordo André (2016,
p. 32), essa “troca de experiéncias entre iguais” é definida como um aprendizado que
valoriza “a diversidade de opinides de pontos de vista, de conhecimentos e de praticas”,
favorecendo a coletividade.

Apoés dez dias da realizagdo de aulas sincronas, o grupo de professores reuniu-se
novamente, durante o horario formativo coletivo, para realizar analises e reflexdes acerca
da acdo organizada colaborativamente. Essa segunda reunido foi gravada e as
mensagens/conversas do chat foram registradas em arquivo de texto, a fim de auxiliar a
analise de dados da experiéncia formativa. Os professores fizeram apontamentos que
despertaram o senso de investigacdo a fim de compreender o contexto do aluno em
relacdo ao uso de dados de internet, a interacdo por meio da chamada de video e,
inclusive, em relacdo aos alunos que nao possuem acesso a internet. Este ultimo aspecto
causou incomodo extremo nos docentes, pois entendem que 0 acesso ao ensino deve ser
direito de todos, portanto decidiu-se produzir apostilas personalizadas contemplando as
disciplinas curriculares, como forma de garantir aprendizagem a todos. Essa acéao foi
apontada como um caminho valido no atendimento dos alunos sem acessibilidade e a
escola se responsabilizou pela impressdo e entrega desse material. Diante desse
contexto, importante mencionar que as postagens on-line, a realizagao de aulas sincronas
e a producao de materiais impressos para alunos sem acessibilidade tornaram-se praticas
pedagogicas recorrentes durante todo o periodo de isolamento social.

Analise e discussao
Numa abordagem qualitativa, esta pesquisa tenta compreender os significados de

uma acao realizada coletivamente, a fim de produzir sentidos e significados e de
aproximar formas mais humanizadas do pensamento (ANDRE; GATTI, 2010).

Nesse sentido, a iniciativa de compartilhar praticas pedagdgicas on-line durante
momentos formativos indicou que a unido, parceria e a colaboracao entre docentes é “um
caminho ou resposta para escapar da cultura individualista na direcdo de compromissos

coletivos com o ensino e aprendizagem de alunos” (PASSOS; ANDRE, 2016, p. 17).

228



[ Webinario sobre

Formacao de Professores
“0s desafios de ensinar & aprender”

ESALO/USF
19 de novemhro de 2020

Durante as formagdes, os docentes registraram no chat de conversas uma palavra
que representasse o sentimento deles acerca das aulas sincronas. Essas palavras foram
agrupadas em trés topicos: 1)“trabalho-unido-energia-aprendizado”;
2)"interacao-contato-comunicagao-ouvir-proximidade” e 3)“desafio-parceria”, mencionadas
trés vezes cada uma. No tépico 1, nota-se que o trabalho sincrono envolve aprendizado e
unido, ja o 2 demonstra que a interagao e a comunicagao continuam sendo essenciais no
processo de aprendizagem e por fim, o 3 ressalta o esforgo necessario para enfrentar
uma situacao dificil com a parceria de pessoas com interesses em comum, indicando que
as dificuldades podem ser superadas com a ajuda de todos.

Consideragoes finais
O periodo pandémico provocou nos docentes da escola receios e anseios que

foram suplantados pelo desejo de alcangar o maior numero de alunos possivel. Participar
de uma acgado coletiva mediada pela tecnologia revelou a poténcia de um grupo de
professores no alcance de objetivos em comum. Importante destacar que o uso do
espaco formativo para compartilhar praticas, além de estreitar os lagos, fortaleceu a
pratica pedagogica e oportunizou momentos de apoio e de solidariedade entre os
docentes. Assim, a experiéncia formativa, realizada de forma colaborativa, agradou e
motivou o engajamento dos docentes, mostrando que acgdes individuais ao serem
compartilhadas podem contribuir com o processo formativo e beneficiar os alunos. Nesse
sentido, a unido, parceria e colaboragdo, quando encontram espago no ambiente escolar,
podem render bons frutos ao trabalho docente e aos alunos, logo, a presente experiéncia
pode se estender a docentes e/ou formadores de outros lugares.
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PROJETO: PROFESSORES DA ALEGRIA
Ana Carolina Sabino dos SANTOS®: Larissa Oliveira CRUZ? Maria Cristina da SILVA®

'Graduanda do curso de Pedagogia da Universidade José do Rosario Vellano -UNIFENAS
(santoscarol0680@gmail.com); > Graduanda do curso de Pedagogia da Universidade José do Rosario
Vellano -UNIFENAS:; * Professora e coordenadora do curso de Pedagogia e pés graduacio em
psicopedagogia clinica e institucional com énfase na Educagéo Inclusiva na Universidade José do Rosario
Vellano -UNIFENAS

RESUMO:

Este relato de experiéncia busca descrever um projeto de extensdo, chamado Professores da Alegria. Que
levando em consideracdo o cenario educacional, e as grandes lacunas relacionadas a inclus@o das pessoas
com deficiéncia, juntamente com as inquietacdes e observacbes em relacdo a necessidade de informacdes
para a comunidade em relacdo a Educacéo Inclusiva, o projeto visa divulgar contetdos ligados a Inclusao
das pessoas com deficiéncia nos espacgos educacionais, promovendo encontros com diversas pessoas que
ja possuem experiéncia na area sobre a educacéo Inclusiva, gerando a troca de saberes. O projeto tem o
objetivo de ampliar os olhares pensando numa educacdo para todos, desenvolvendo mudancas nas
atitudes e praticas pedagogica, para que de fato as mesmas sejam mais equitativas, na intencdo de que os
atingidos pelo projeto possam tornar-se replicadores de praticas inclusivas e assim caminharmos de fato
para uma sociedade e uma escola mais inclusiva, sem restringir ou excluir a diversidade.

Palavras-chave: Educacao Inclusiva; Praticas Inclusivas; Rede de apoio.
Introducéo

Levando em consideracdo o0 cenario educacional e as grandes lacunas
relacionadas a inclusdo das pessoas com deficiéncia, o presente projeto se justifica no
sentido de abordar e divulgar conteudos ligados a Inclusdo das pessoas com deficiéncias
nos espacos escolares abordando temas que muitas vezes € visto como obstaculos na

Educacao Especial/Inclusiva.

Sempre existe a possibilidade de as pessoas se transformarem, mudarem suas
praticas de vida, enxergarem de outros angulos o mesmo objeto/situacao,
conseguirem ultrapassar obstaculos que julgam intransponiveis, sentirem-se
capazes de realizar o que tanto temiam, serem movidas por novas paixdes [...]
Essa transformacdo move o mundo, modifica-o, torna-o diferente, porque
passamos a enxergéd-lo e a vivé-lo de um outro modo, que vai atingi-lo
concretamente e muda-lo, ainda que aos poucos e parcialmente

(MANTOAN, 2003, p.7).

Com isso acreditamos que esse projeto tem grande relevancia no sentido ampliar
os olhares pensando numa educacgéo para todos, desenvolvendo mudancas nas atitudes
e comportamentos em todos os atingidos pelo projeto, para que possa se tornar
replicadores de praticas inclusivistas para que assim possamos caminhar de fato para
uma sociedade e uma escola mais inclusiva, sem restringir ou excluir a diversidade.

Sendo de grande relevancia para educador e educando, visando favorecer a

construcéo coletiva de novos saberes. Conforme FUMEGALI (2012) a “educacéao inclusiva
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assume espaco central no debate acerca da sociedade contemporanea e do papel da

escola na superacao da logica da exclusdo”, assim é valido se pensar na importancia da
discussdo e na partilhar de saberes envolvendo a temética da Educacéo Inclusiva, para
gue assim possa promover um leque de reflexfes perante a desconstrucdo da préatica da
exclusdo, o caso pensando nos e espacos escolares. O projeto tem como objetivo
divulgar contetudos diversos ligados a teméatica da Inclusdo das pessoas com deficiéncia,
e assim gerando mudancas de comportamentos e atitudes nos atingidos pelo projeto,
criacao de cartilhas e apostilas como forma de registro e divulgacéo de materiais.

Descricdo da experiéncia

Através de encontros online, o projeto organiza lives pelo canal do Youtube, onde
duas académicas organizadoras do projeto, juntamente com os convidados da area da
educacéo Inclusiva, promovem um bate papo para a comunidade académica e também a
comunidade externa, sobre diversos temas pertinentes na educacdo e inclusdo das
pessoas com deficiéncias. O projeto € orientado pela coordenadora do curso que nos
auxilia na organizacéo dos bate papos. Todos os assuntos abordados sdo compilados no
site e nas redes sociais do projeto para a populacéo ter acesso posteriormente. E como
produto final a construcdo de apostilas como forma de registrar e divulgar a cartilha do

projeto abordando praticas inclusivas.

Anélise e discusséo

O projeto promove reflexdes para a comunidade académica, onde alunos ligados a
area da Pedagogia tem a oportunidade de refletir sobre as suas futuras praticas
pedagogicas, ampliando os olhares perante 0 ensino e a perspectiva da inclusdo das
pessoas com deficiéncias, ndo ficando apenas limitado aos conteddos proporcionados
pela universidade, mas tendo um olhar mais pratico tendo como referencias pessoas que
ja trabalham na area, e assim ter uma percepcéo mais ampla sobre o assunto, diminuindo
possiveis frustracbes no ingresso na carreira docente, levando em consideracdo ao
ensino das pessoas com deficiéncias e as tematicas pertinentes sobre a inclusdo das
pessoas com deficiéncias.

O projeto também traz novos olhares para aqueles que ja trabalham na Educacéo
especial/lnclusiva, proporcionando um novo olhar, podendo usufruir de novas

metodologias e praticas, para inserirem em suas praticas pedagodgicas. Esta proposta do
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projeto, se torna necessaria por apresentar um impacto positivo para os professores, pois

compreendemos a necessidade de os mesmos estarem familiarizados e que possam
compreender a pluralidade no qual se forma a sociedade e a sala de aula, para que 0s
mesmo possam saber lidar com diversas situagdes em sala de aula, no sentido de
promover a inclusdo dos alunos com deficiéncias, e assim podendo resultar em praticas,
realmente, inclusivas, ndo surgindo no contexto de “apagar as diferengas, mas sim permitir
gue todos os alunos pertencam a uma comunidade educacional que valida e valoriza a
sua individualidade” (SAPON-SHEVIN apud FREIRE, 2008, p. 10).

ANIMAIS
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Live: Inclusdo um papo para reflexao

Considerac0es finais

Levando em consideracédo as lutas perante a inclusédo e a longa trajetoria marcada
pela exclusdo das pessoas com deficiéncia, hd ainda um longo percurso para que de fato
possa ocorrer a inclusdo mais significativa das pessoas com deficiéncia nos espacos,
levando em consideracdo suas individualidades e especificidades. Compreendemos
assim, a necessidade de promover projetos ligados a Educacéo Inclusiva, e a inclusédo
das pessoas com deficiéncia, tendo um espaco de fala para abordar diversas tematicas
nesse contexto, no sentido de ampliar o conhecimento e os saberes, principalmente para
formacéo de professores, 0s mesmos que vao estar na linha de frente em sala de aula
sendo agentes da inclusédo escolar das pessoas com deficiéncia nas salas de aula.

Sendo assim, “nds educadores, precisamos nos posicionar como protagonistas da
acdo pedagobgica, entendendo os possiveis paradoxos, contradi¢cdes, dificuldades e a
constante necessidade de formacdo, discussdo e estudo para compreendermos as
exigéncias reais” (LIMA et al. 2012, p. 194). E nesse sentido que vimos & necessidade do
projeto para dar novas perspectivas para professores, académicos em formacao na area
de pedagogia e todos aqueles interessados em promover de fato a inclusdo das pessoas
com deficiéncias.
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MUSICA NO AMBIENTE ESCOLAR: CANTIGAS DE RODA NO
DESENVOLVIMENTO DAS HABILIDADES NA EDUCACAO INFANTIL

Ana Paula GONCALVES PORTELA!

1Professora da Educacao Basica na rede Municipal de Camacari (goncalves.ana@hotmail.com)

RESUMO: O presente trabalho relata a experiéncia realizada no Grupo 5 da Educacéo Infantil na Escola Eliza
Dias de Azevedo, sediada na Rua Alice Uzeda S/N Camacari — Bahia, com o objetivo de desenvolver
habilidades das criancas da Educacéo Infantil através da musica, mais especificamente a cantiga de roda
“Caranguejo ndo é peixe, caranguejo peixe é”. Considerando que a escola é um ambiente privilegiado e
favorece a interagdo e a musica proporciona momentos lidicos que e favorece o processo de ensino e
aprendizagem. A pesquisa bibliografica foi realizada a partir de revisao de conceitos e teorias.

Palavras-chave: Educacéo Infantil; MUsica; Habilidades.

Introducéo

A escola é um ambiente privilegiado que deve promover a interacdo das criancas
com o outro e com meio nas mais diversas situacfes, envolvendo diferentes linguagens e
momentos ludicos. A infancia € uma fase rica e, nesse periodo se desenvolve uma serie de
habilidades cognitivas, a linguagem, o emocional, fisico e social, estimulos importantes nos
primeiros anos de vida. As propostas pedagdgicas precisam contemplar as habilidades para
o desenvolvimento da crianga, expressao corporal, coordenacdo motora, pois € indubitavel
gue sejam trabalhados diferentes géneros musicais que desenvolvam habilidades que
seréo utilizadas ao longo da sua vida (BRASIL, 2018).

Neste sentido, o trabalho relata um estudo de caso realizado na Escola Eliza dias de
Azevedo, sediada no municipio de Camacari. Os recursos utilizados para subsidiar a
pesquisa foi a pesquisa bibliogréafica utilizando método qualitativo. A metodologia utilizada
tem enfoque qualitativo porque evidencia o carater relacional entre os sujeitos envolvidos
do fendbmeno estudado (GOLDEMBERG, 2004). A pesquisa bibliogréafica foi realizada a
partir de revisdo de conceitos e teorias, publicadas por meios escritos e eletrénicos, como
livros, artigos cientificos e web sites, dissertacbes e teses. (MATOS e VIEIRA, 2001,
MINAYO, 2007).

A musica é uma das diversas modalidades da area de Artes e sem duvida aliada
nessa tarefa que contribui para construgdo dos significados. O estudo em questdo sera

vinculado ao planejamento de aulas aplicado pela(o) docente, que visa desenvolver,
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através da musica, habilidades no que tange a educacao na instituicdo formal de ensino

com enfoque prioritario nas cantigas de roda e demais musicas do cotidiano infantis com
respeito ao modo de perceber, sentir e pensar, em cada fase, e contribuindo para que a

construcéo do conhecimento da linguagem musical ocorra de modo significativo.

Descricdo da experiéncia

Participaram da pesquisa professoras regentes do Grupo 5 da Educacédo Infantil.
Feita a elaboracdo e aplicacdo do questionario elaborado com perguntas objetivas,
entregue as docentes, além da observacdo realizada pela pesquisadora na ocasido.
Durante as observacfes foi detectado que a docentes faz o registro do desempenho das
criangas no “Diario de Classe” o que permite acompanhar avangos e/ou retrocessos durante
o periodo.

Ao trabalhar a cantiga “Caranguejo ndo € peixe, caranguejo peixe é”, foi destacada
a relevancia de trabalhar no coletivo a interacdo entre as criancas, desenvolver a oralidade
através de uma cantiga que a maioria ja conhece e simultaneamente trabalhar o corpo
através dos movimentos da coreografia durante a cantiga.

Apds o0 momento de cantar e dancar foi proposta a roda de conversa na qual cada
crianca teve espaco para expressar o que sabia sobre o peixe e o caranguejo, qual o local
gue eles vivem e se tiveram oportunidade de visitar esse local. Externar o seu ponto de
vista e relacionar conhecimentos prévios a situacdes de ensino e aprendizagem favorecem
0 processo de constru¢do do conhecimento. A sequéncia didatica foi concluida com uma
producdo. Tais producfes foram expostas no mural da sala.

Observou-se gque na formacgdo da roda foi possivel trabalhar muito o movimento,
coordenacdo motora, considerando o nivel de entendimento de cada crianca.

Muitos peixes e caranguejos foram representados das mais variadas formas e de
maneira muito espontanea nos desenhos e pinturas, uma vez que ja faz parte a maioria ja
conheciam a cantiga e o ambiente em que vivem.

Quanto a participacdo e resposta a proposta didatica trabalhada foi unanime o
interesse, participacao e resposta a atividade proposta.

Andlise e discussao
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O desafio de contemplar as habilidades necessarias para o desenvolvimento da crianga no

seu planejamento diario, considerando as orientacfes e diretrizes da educacéao torna torna
o presente trabalho relevante (BRASIL, 2013).

O desenvolvimento infantil acontece quando a crianca passa por determinadas
experiéncias e ao interagir avanga e transforma-se, esse processo leva ao seu crescimento.
O adulto € o mediador. A crianca ndo possui autonomia e precisa de cuidado, atencao e
acesso a diversidade de conhecimento para desenvolver-se (R1ZZO, 1992).

Porém, o ambiente convidativo ndo € o suficiente para o desenvolvimento, pois é
necessario acdo para que o processo de construcdo se estabeleca. A musica proporciona
momentos interativos, com a danca e brincadeiras e a acao na infancia é fundamental para
o desenvolvimento (Vygotsky (1988) apud, Hoffman, (2004, p.21).

Segundo alguns teéricos como Piaget, Vygotsky e Wallon apud Carvalho (2003), com o
passar do tempo a crianga adquiri novas capacidades.

Historicamente a musica atende diferentes objetivos, atitudes positivas (RCNEI, p. 48,
1998).

Além disso, os adultos cantam melodias, cantigas de ninar, fazem brincadeiras. Nesse
sentido, vale considerar o aspecto da conexao do trabalho musical as outras areas, ja que,
por um lado, a musica tem relacdo direta com outras linguagens expressivas (expressao
cénica, artes visuais), e, por outro, torna possivel a realizacdo de projetos integrados.

Os momentos de falar, cantar e dancar é o mais significativo quando comparado com ouvir
a musica apenas (THIESSEN,1987).

O trabalho pedagdgico com a musica na escola ndo estd apenas para atender as
legislacbes da educacdo, mas, principalmente devido ao carater ludico e interativo que
contempla a atual proposta da educacao de levar conhecimento e producgdes para além dos
muros da escola (BRASIL, 2018).

Considerac0es finais

Participam da pesquisa e professoras que atuam no Grupo 5 da Educacao Infantil.
Feita a elaboracdo e aplicacdo do questionario elaborado com perguntas objetivas,
entregue as docentes, além da observagédo realizada pela pesquisadora na ocasido.
Durante as observacgdes foi detectado que a docentes faz o registro do desempenho das

criancas no “Diario de Classe” o que permite acompanhar avancos e/ou retrocessos.
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Com a proposta pedagdgica percebeu-se a relevancia de trabalhar a interacéo e a

oralidade através de uma cantiga além de valorizar o género musical.

E importante que o trabalho incorpore a expressividade e a mobilidade préprias as
criangas. Os deslocamentos, as conversas e as brincadeiras resultantes desse
envolvimento ndo podem ser entendidos como dispersao ou desordem, e Sim como uma
manifestacdo natural das criancas. Compreender o carater ludico e expressivo das
manifestacdes da motricidade infantil ajuda o professor a organizar melhor a sua pratica.

O momento de interacdo na roda de conversa revelou conhecimentos prévios
abordados na cantiga. Momento significativo considerando o aprendiz ser social.

Permitir a crianga externar o seu ponto de vista e relacionar estes as situacdes de
aprendizagem favorecem o processo de constru¢cdo do conhecimento. Observou-se que
por ser uma atividade ativa esse momento proporcionou troca de conhecimento. Com as
producdes foi unanime muitos peixes e caranguejos representados das mais variadas
formas e de maneira muito espontanea, uma vez que ja faz parte a maioria ja conheciam a

cantiga e o ambiente em que vivem.
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REFLETINDO A CONSERVACAO DA BIODIVERSIDADE NO CONTEXTO ESCOLAR
POR MEIO DOS POVOS INDIGENAS
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RESUMO: Perante as mudancas socioambientais ocorridas no Brasil, sobretudo frente & pandemia da
COVID-19, as populagBes indigenas, bem como a manutengdo do contexto educacional, tém sido
colocadas em voga. Dessa maneira, foi aplicada uma atividade remota com alunos de Ensino Fundamental
Il desenvolvendo reflexdes acerca das populacdes indigenas e 0 meio ambiente no contexto pandémico,
além de discussdes acerca da conservagdo da biodiversidade. Por meio das ferramentas de ensino remoto,
foi realizada uma “saida de campo virtual” em dois territérios indigenas e entdo discutido aspectos
histéricos, socioculturais e ambientais desse publico, em convergéncia a normativa federal que rege a
obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira e indigena no contexto escolar. E possivel
depreender que atividades que aproximam os alunos de diferentes realidades, em um contexto
interdisciplinar, favorecem a aprendizagem e o desenvolvimento de senso critico.

Palavras-chave: Relagbes étnico-raciais; ensino remoto; interdisciplinaridade.

Introducéo

Os eventos socioambientais ocorridos em 2020, sobretudo a onda do novo Corona
virus (Sars-CoV-2), deram luz a discussédo que ha muito ja vinha se estabelecendo entre
0s cientistas, acerca da insustentabilidade do modelo capitalista de uso da terra e
degradacdo ambiental. Frente a esses debates, reforcou-se também o entendimento de
qgue a relacédo estabelecida entre as populagbes indigenas e o ambiente tem trazido
contribui¢cdes, ha muitos séculos, para a biodiversidade (DIEGUES, 2000).

Perante o contexto pandémico enfrentado, no Estado do Parana as aulas tém sido
ministradas pela plataforma “Aula Parand” (TV) e Google Classroom, de modo
assincrono. Visando uma tentativa de aproximacdo com os alunos, atividades sincronas
tém sido realizadas pelo Google Meet adicionalmente, como na Escola Estadual Alberto
Rebello Valente, na cidade de Ponta Grossa — PR.

Além do contexto escolar, outros segmentos da sociedade tém sido afetados pela
acdo da COVID-19. Ao pensar nas populacdes indigenas, a midia tem noticiado as
consequéncias da infeccdo para essa parte da populacdo e a influéncia de fatores
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externos ao virus, como a invasao as Terras Indigenas por grileiros, incidindo no aumento
dos casos entre eles (WESTIN, 2020).

Descricdo da experiéncia

Foi realizada uma intervencéo junto a alguns alunos de 6° a 9° ano da referida
escola, durante um encontro da disciplina de Ciéncias, abrangendo a Lei n°® 11.645/08
(BRASIL, 2008), que versa sobre a obrigatoriedade do ensino da histdria e cultura afro-
brasileira e indigena, e relacionando ao contetdo programatico curricular de Ecologia e
Conservacédo da Biodiversidade. Considerando a exposi¢do continua das midias sobre as
probleméticas socioambientais envolvidas na pandemia, foi planejada uma atividade de
“saida de campo virtual” (VOGES et al, 2009) sincrona com o objetivo de discutir
guestdes relativas a tematica das popula¢gdes indigenas no contexto de conservacédo da
biodiversidade e da pandemia O planejamento da atividade, aproveitando a imersao
possibilitada pelas ferramentas de internet, permitiu uma experiéncia intercultural aos
alunos, por meio da apresentacdo de diferentes grupos étnicos viventes no Brasil, além
de levantar questionamentos sobre o contexto indigena desde o Brasil pré-colonial até os
dias de hoje; o papel designado aos povos indigenas frente as questbes socioambientais
atuais e suas contribuicbes para a conservacdo da biodiversidade; desmitificar o
esteredtipo mostrado, muitas vezes, pelos livros didaticos e pela midia, quanto a imagem
dos indigenas; e, as incertezas desses atores frente ao contexto pandémico.

Inicialmente um ponto interessante, que despertou muitos guestionamentos dos
alunos foi perceberem os diferentes étnicos, pois muitos acreditavam que todos os
indigenas do Brasil viviam da mesma forma e no mesmo lugar.

A atividade se deu de maneira expositiva dialogada, de modo a levar os alunos a
uma imerséo em diferentes territorios indigenas via Google Earth (Terra Indigena Faxinal
(PR) e Terras Indigenas do Alto Xingu (MT)), buscando levantar as concepcdes prévias a
respeito do publico-alvo e podendo visualizar as diferencas entre as paisagens. Em
seguida, foi desenvolvido o conteddo propriamente dito, mostrando a realidade das
populacdes indigenas brasileiras, sobretudo no que diz respeito a seu modo de vida e a
relacédo estabelecida com o meio ambiente.

Durante a exposicao, foi possivel observar que os alunos estabeleciam relacdes

entre os assuntos apresentados e os conteldos de Ecologia e Conservagdo, além
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daqueles apresentados nas disciplinas de Histéria e Geografia. Além disso, comentéarios

positivos dos alunos em relagdo aos povos indigenas, mostrando que ao estudar a
histéria e cultura ainda presente, bem como suas contribui¢cdes para a temética ambiental,
desenvolve-se empatia e respeito, levando a uma maior valorizacdo das populacdes

indigenas.

Analise e discusséo

Dentre as atividades de “saida de campo virtual” que vinham sendo realizadas
durante os encontros com o0s alunos nas aulas de Ciéncias, 0s estudos e pesquisas
envolvidos centravam-se principalmente em objetos de pesquisa como animais ou plantas
especificas, faceis de relacionar com o contetdo da disciplina. No entanto, ao apresentar
um estudo biologico cujo enfoque séo as relacdes humanas com o ambiente, houve uma
inquietacdo dos alunos, no sentido de tentar entender como o assunto seria abordado
para estabelecer relagdo com o contetdo biolégico que vinha sendo trabalhado. Dentro
do escopo de pesquisa que envolve ser humano e natureza, a interdisciplinaridade é
presente, sobretudo ao refletir sobre o contexto histérico e cultural das populacdes
indigenas brasileiras, sabendo que é indissociavel refletir sobre as acfes de um
determinado grupo sem analisar o contexto em que se inserem (POSEY, 1987).

Reflete-se, a partir desta prética, sobre a importancia das pessoas, desde 0s anos
iniciais, serem apresentadas a natureza da Ciéncia, entendendo como ela é construida e
gue ndo se pode desvincular o contexto de sua producdo do resultado obtido. Essa
maneira de se pensar Ciéncia permite estabelecer relacdes diretas do conteudo
especifico de uma disciplina com outros conceitos apresentados em outros contextos,
levando a um conhecimento interdisciplinar, que rompa as barreiras (“caixinhas”) pré-
estabelecidas, observando a amplitude dos conteudos (BRITTO, SOUZA & FREITAS,
2008).

Durante o desenvolvimento da atividade, também foi possivel notar grande atencéo
e curiosidade dos alunos, sobretudo relativa ao modo de vida dos indigenas no Brasil
atualmente. Percebe-se que, mesmo depois de 520 anos de descobrimento, os padrdes
estéticos e o0s esteredtipos do periodo colonial ainda sdo mantidos, resultado das
representacdes de livros didaticos e da midia, mas também pela pouca familiaridade do

publico ndo-indigena. Dessa maneira, a Lei Federal n® 11.645/08 mostra-se fundamental
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para o conhecimento e aproximacdo dos alunos com esse publico tdo importante e

emblematico do pais, permitindo o reconhecimento dos papéis socioculturais e historicos
dessa parte da populacéo brasileira, os indigenas (BRASIL, 2008).

Considerac0es finais

A prética junto aos alunos desencadeou reflexdes amplas acerca da importancia da
incorporacao da histéria e cultura afro-brasileira e indigena ao curriculo escolar, sobretudo
sob o0 viés ecoldgico e conservacionista. Reflexdes dessa tematica possibilitam aos
alunos maior senso critico sobre questbes importantes e persistentes no contexto
brasileiro. Ainda se percebe que a Lei 11.645/08 pode ser trabalhada de maneira conjunta
dentro da escola, sob uma perspectiva interdisciplinar, além da possibilidade do
rompimento de esteredtipos construidos socialmente acerca das populacdes indigenas.

Acredita-se que o enfoque nas contribuicdes dos conhecimentos construidos por
esses atores relacionados a conservacao da biodiversidade, atrelado a perspectiva das
contribuicdes geradas ecoldgica e socialmente pela presenca de populacées indigenas,
deve ser vista como fundamental para a manutencdo do ambiente, sobretudo frente a
degradacédo ambiental que vem crescendo no Brasil nos ultimos anos.

Por fim, apesar das inUmeras probleméticas da pandemia, foi possivel planejar
uma atividade distinta junto aos alunos, utilizando-se das ferramentas de ensino remoto,
incorporando diferentes conteddos curriculares e competéncias desenvolvidas com rico

detalhamento e de maneira interdisciplinar.
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RESUMO: O Programa Ponte Solo na Escola (PPSNE) oferece cursos de formacao continuada a professores
do ensino bésico sobre a tematica solo. A segunda edi¢cdo do curso buscou preparar professores para
utilizarem as ferramentas do PPSNE e ministrarem suas aulas de uma forma mais interativa. Assim, faz-se
necessario: i) avaliar a compreensao dos professores acerca dos conteldos abordados durante a formacéo;
ii) demonstrar a aplicagcéo pratica dos conteddos construidos durante o curso de formacao continuada a partir
das demonstracdes do PPSNE. O curso foi dividido em trés etapas: etapa 1- exposi¢cdo de contetidos, etapa
2- visualizacdo de um experimento de crescimento de plantas em diferentes substratos e relacdo do
comportamento vegetal com os conteldos da etapa 1; etapa 3- escolha de uma das demonstracbes do
PPSNE para relacion-la aos conteidos ministrados em aula. A partir da assimilacdo do contelido, os
professores conseguiram utilizar o espaco do PPSNE e adapta-lo a sua vivéncia em sala de aula.

Palavras-chave: ensino; experimentos; solo.

Introducéo

O Programa de extensdo Ponte Solo na Escola (PPSNE) tem como objetivo levar o
conhecimento sobre solo gerado na universidade a toda sociedade. O solo € um recurso
natural ndo renovavel e indispensavel a vida de todos os organismos e a manutencéo da
nossa civilizagéao, portanto precisa ter sua abordagem no contexto da educagéo ambiental
sempre melhorada.

Considerando a deficiéncia de informacdes sobre o tema solos da sociedade, o
PPSNE oferece oportunidades para discussao e reflexdo sobre esta tematica. A estacao
do PPSNE, localizada no departamento de Ciéncia do Solo da Escola Superior de
Agricultura "Luiz de Queiroz”, da Universidade de Séo Paulo (Esalg/USP), possui diversas
demostracdes que, de forma Iudica, buscam facilitar a apreenséo do conhecimento por toda
a comunidade e, principalmente, por estudantes do ensino basico.

De forma geral, a equipe do PPSNE é composta por estudantes voluntarios de
graduacéo e pos-graduacao, que recebem visitas de escolas na estacéo e proporcionam
explanacgdes sobre as demonstracdes que ilustram a teoria envolvendo solo.

Com o intuito de fortalecer a interagéo entre o PPSNE e as escolas, o programa

oferece cursos de formacdo continuada a professores da educacdo basica, de forma
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presencial. Tais cursos devem ser conduzidos de forma coletiva e participativa para que o

conhecimento ndo seja simplesmente transferido, mas sim construido e reconstruido
conjuntamente com professores e estudantes envolvidos nas atividades (Muggler et al.
2006).

Em 2018, o curso “Formacédo continuada de professores para o ensino de solos: dé
sua aula na Esalq” foi ministrado, tanto por professores quanto por estudantes de pés-
graduacéo da Esalg. Esta edicdo teve como objetivo proporcionar uma formacao sobre
solos a fim de oferecer um embasamento tedrico para que os professores da educacao
basica pudessem ministrar suas préprias aulas na estacdo, utilizando as demonstracdes
como forma de ilustragéo.

Nesse sentido, utilizando como objeto de estudo o curso de formacdo 2018, os
objetivos deste estudo foram: i) avaliar a compreensdo dos professores acerca dos
conteudos abordados durante a formacdo; e ii) demonstrar a aplicacdo pratica dos
conteudos construidos durante o curso de formacgao continuada a partir das demonstracdes
da estacédo do PPSNE.

Descricdo da experiéncia

O curso “Formacéao continuada de professores para o ensino de solos: dé sua aula
na Esalq”, foi dividido em quatro blocos, envolvendo a génese, fisica, quimica e biologia do
solo.

As atividades foram divididas em trés etapas. A primeira consistiu na exposicao do
conteudo tedrico dos quatro blocos aos participantes. Na segunda etapa os participantes
foram divididos em dois grupos e convidados a interpretar a inter-relacao entre a génese,
fisica, quimica e biologia do solo através de vasos cultivados com alface (Lactuca sativa)
por 16 dias, irrigadas com a mesma quantidade de agua, em diferentes substratos: 1)
Rocha; 2) Rocha moida; 3) Saprdlito; 4) Horizonte B; 5) Horizonte A; e 6) Horizonte C
(Figura 1). Os participantes foram convidados a registrar as observagoes, fazer uma
discusséo dentro do seu grupo e, posteriormente, para o grande grupo sobre as seguintes
guestdes: a) Como € o material de cada vaso? Sao iguais? Identifique esses materiais; b)
O crescimento vegetal foi diferente nos vasos? Por qué?; c) Explique o comportamento de
cada planta no seu respectivo vaso com o contetdo estudado dos quatro blocos; d) O que

acontece se o solo perder o horizonte superficial devido a eroséo?
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Figura 1. Vasos utilizados para demontracao inter-relagcao entre a génese, fisica, quimica e biologia do solo
para professores participantes do curso “Formagao continuada de professores para o ensino de solos: dé sua

aula na ESALQ”
Na terceira etapa os dois grupos de participantes foram convidados a visitar a
estacdo do PPSNE, escolher um dos experimentos e explicar como poderiam ser

abordados em suas aulas.

Anélise e discusséo
Na segunda etapa do curso, os participantes foram capazes de identificar os vasos

com melhor desenvolvimento vegetal e conseguiram relacionar o comportamento da planta

em cada vaso com o0s contetudos ministrados nos quatro blocos (Figura 2).
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Figura 2. Respostas dos grupos as questbes levantadas sobre o experimento da etapa 2 do curso de formagéao

continuada. A) grupo 1; B) Grupo 2.
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Na terceira etapa, o grupo 1 escolheu a demonstracao de escorrimento superficial e

foi capaz de explanar o experimento envolvendo os temas abordados na primeira etapa do
curso de formacao e relacionar os efeitos da cobertura vegetal no solo aos problemas
socioambientais atuais (Figuras 3A; 3B).

O grupo 2 escolheu a demonstracdo de relevo relacionando-a aos componentes
curriculares de ciéncias e geografia do 6° e 9° anos nos quais esta demostracao pode ser
abordada em diferentes temas, tais como, formacéo e classificacdo do solo, propriedade

da matéria, tabela periddica e formacao da Terra (Figuras 3C; 3D).
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Figura 3. A) Demonstracdo do PPSNE escolhida em atividade préatica pelo grupo 1; B) Explanacéo de
possiveis formas de aplicagdo da demonstracdo do PPSNE escolhido pelo grupo 1; C) Demonstracéo do
PPSNE escolhida em atividade prética pelo grupo 2; D) Explanacéo de possiveis formas de aplicacdo da
demonstracéo do PPSNE escolhido pelo grupo 2.

Considerac0es finais

O contetdo ministrado pelo curso de formacéo continuada do PPSNE foi apreendido
com éxito pelos professores e estes foram capazes, a partir do conhecimento adquirido, de
adaptar as demonstracdes fornecidas pelo programa as realidades vivenciadas por eles em

sala de aula.
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ENSINO REMOTO E EXCLUSAO: UM RELATO SOBRE OS IMPACTOS DA
PANDEMIA EM UMA ESCOLA PUBLICA DE POCONE-MT

Bruno Goncalves dos SANTOS"; Karla Rodrigues MOTA?

'Mestre em Ciéncias Sociais e Humanidades, Professor de Histéria na na rede publica de ensino do estado
do Mato Grosso ; “Mestre em Educacao Profissional e Tecnoldgica, Professora de Quimica na rede publica
de ensino do estado do Mato Grosso

RESUMO: O presente relato de experiéncia tem como objetivo analisar a proposta de ensino remoto da
SEDUC-MT e a realidade de uma escola publica estadual do municipio de Poconé. Metodologicamente, o
estudo pautou-se em analises documentais e observa¢fes da pratica docente durante o ensino remoto em
tempos pandémicos do segundo semestre de 2020. Observou-se uma dissonancia entre a proposta de
ensino apostilado e/ou online da SEDUC-MT e a realidade da escola vivenciada. Ao longo da experiéncia,
péde-se concluir que o Ensino Remoto Emergencial, proposto pela SEDUC-MT acaba por excluir e negar
de forma mais contundente o direito a educac¢éo as classes menos favorecidas.

Palavras-chave: COVID-19; SEDUC-MT; Ensino Fundamental.

Introducao

A pandemia de COVID-19 imp6s grandes mudancas nos processos de ensino nas
escolas publicas de Mato Grosso. Valente et al (2020) afirma que esta proposta de Ensino
Remoto Emergencial promoveu uma intensa ressignificacdo nas praticas pedagogicas, as
guais passaram a ocorrer primordialmente em Ambientes Virtuais. Neste contexto, 0s
autores defendem o uso das tecnologias da informacdo e comunicagdo como recurso
didatico-pedagdgico com vistas a minimizar 0s prejuizos no ensino.

Santos (2020) discorre sobre como a pandemia intensificou as contradi¢cdes e as
fragilidades do sistema capitalista e como o0s impactos sociais da doenca afetam
essencialmente as populagdes mais carentes. Neste viés, justifica-se a relevancia deste
trabalho, pois este busca desvelar a discrepancia entre as proposi¢coes de ensino remoto
e a realidade de falta de acesso a internet por parte dos alunos no municipio de Poconé.

Isto posto, 0 presente relato objetiva-se em apresentar uma experiéncia de ensino
remoto no periodo da pandemia, com reflexdes mais incisivas sobre a dissonancia entre a
proposta de ensino orientada pela Secretaria de Estado de Educacdo do Mato Grosso
(SEDUC-MT) e a vivéncia em quatro turmas de Ensino Fundamental Il de uma escola

publica da rede estadual situada na cidade de Poconé, interior do Mato Grosso.

Descricéo da experiéncia
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4
3

Esse relato de experiéncia, para além de um pacote metodologico padronizado,

ancora-se na perspectiva metodolégica de André (1984), a qual afirma que a metodologia

utilizada neste tipo de pesquisa tem caréater eclético, apresentando, assim, uma producao

intelectual “singular” e “particular’. Para o desenvolvimento deste manuscrito utilizou-se

dos seguintes procedimentos e instrumentos de coleta de dados:

a) Andlise documental: Projeto Politico-Pedagdgico da escola, orientacdes da SEDUC-MT
para ensino remoto, ementa da formacao continuada sobre Metodologias Ativas.

b) Levantamento quantitativo: alunos na modalidade e ensino online e apostilado;
visualiza¢cdes de video-aulas disponibilizadas na plataforma Microsoft Teams.

c) Observacgéo participante: processo de ensino-aprendizagem nas aulas de Historia de
forma remota (apostilada e online) em quatro turmas de Ensino Fundamental Il de uma
escola publica da rede estadual do municipio de Poconé-MT entre os meses de agosto

e setembro de 2020,

Analise e discusséo

Antes da analise em si, € importante deixar claro que estamos diante de um Ensino
Remoto Emergencial, em que “ha uma adaptagao curricular temporaria como alternativa
para que ocorram as atividades académicas relacionadas as diversas disciplinas dos
cursos” (VALENTE et al, 2020). Por isso, a extrema necessidade do Estado intervir de
forma robusta e eficaz em formacao para os professores, ja que ndo existem modelos ou
metodologias pré-estabelecidas para essa forma de ensino.

No entanto, as formacgfes continuadas ofertadas pela SEDUC-MT via Centro de
Formacao e Atualizacdo dos Profissionais da Educacdo Basica (CEFAPRO) ndo criaram
espacos para discutir e construir formas pedagodgicas ou sociais de lidar com estudantes
gue nao possuem condi¢cdes tecnologicas de acessar as plataformas virtuais de ensino.
Ao contrario, o referido centro de formacdo ofereceu o curso intitulado Metodologias
Ativas cuja ementa pautou-se estritamente no ensino online e na utilizacdo de recursos
tecnolégicos nas aulas.

Dentro da realidade escolar vivenciada, ao se analisar o quantitativo de estudantes

matriculados nas quatro turmas de Ensino Fundamental Il, foi possivel observar que a

! Salienta-se que o ensino remoto emergencial foi implementado no estado de Mato Grosso em trés de
agosto de 2020 e, por este motivo, o presente relato tem um recorte temporal de apenas dois meses:
agosto e setembro.
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grande maioria dos alunos e responsaveis, quando questionados, “optaram” pelo ensino

apostilado, conforme explicita a Tabela 1.

Tabela 1 - Quantitativo de alunos na modalidade de ensino online e apostilada

Turma Quantida_de de alunos Quantidade de al.unos Quantida(je de a!unos
matriculados no ensino apostilado no ensino online
6° Ano 27 27 0
7° Ano 24 23 1
8° Ano 17 16 1
9° Ano 19 17 2
Total 87 83 4

Fonte: Os autores com base nos dados de alunos matriculados no sistema SigEduca.

No periodo de planejamento das aulas remotas os estudantes puderam escolher
qual forma de ensino remoto mais proéximo da sua realidade, que as suas condicdes
materiais concretas permitem, 95,4% optaram pelo ensino apostilado. Isso ja era
esperado, haja vista que a maioria dos alunos possui internet 4G ou ndo possui internet.
O restante, 4,6% dos alunos, optaram pelo ensino online via Plataforma Teams. Contudo,
na pratica observou-se um nivel baixissimo de adesao nas duas formas de ensino.

Destarte, torna-se importante tencionar até que ponto os responsaveis e alunos
tiveram liberdade de escolha frente as modalidades de ensino disponibilizadas pela
SEDUC-MT. Corroborando com o questionamento acima, Nascimento et al (2020), em um
estudo sobre acesso domiciliar a internet e ensino remoto durante a pandemia, afirmam
gue o grande problema em relacdo ao acesso a internet em nosso pais concentra-se nos
anos finais e iniciais do ensino fundamental.

Aqui é importante ressaltar que, de acordo com o PPP da instituicdo, a escola
situa-se em um bairro periférico e boa parte de seus estudantes também moram em
espacos da cidade que ndo possuem infraestrutura basica e moradias precarias. Como
bem define Santos (2020), sao pessoas que “habitam na cidade sem direito a cidade, ja
gue, vivendo em espacos desurbanizados, ndo tém acesso as condi¢cbes urbanas
pressupostas pelo direito a cidade”. O estado ndo se ocupou em garantir ferramentas
minimas para que o0s alunos pudessem ter acesso ao ensino remoto. Somente
disponibilizou apostilas, e isso ndo se pode dizer minimamente que € um projeto

pedagogico de ensino.
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Em relacdo as video-aulas gravadas e postadas na Plataforma Teams, nado foi

encontrada nenhuma visualizag&o e ndo houve nenhuma interacdo por parte dos alunos.

Mesmo com a intensa procura por contato com pais e alunos via ligacoes
telefénicas e mensagens por WhatsApp, foram exiguas as participacbes via ensino
remoto apostilado. Nesta proposta, os alunos retirariam mensalmente as apostilas na
escola e ao final do més fariam a devolutiva das apostilas com os exercicios resolvidos.

A taxa de devolucbes das apostilas também foi baixa e as poucas que foram
devolvidas estavam com alguns rascunhos na tentativa de respondé-las ou em branco.
Dos 83 alunos apostilados, 30,1% devolveram as apostilas de agosto e apenas 16,9%
devolveram as apostilas de setembro.

Diante do exposto, concordamos com Santos (2020) ao afirmar que “a pandemia
vem apenas agravar uma situacdo de crise que a populacdo mundial tem vindo a ser
sujeita”, visto que, na realidade vivenciada, o Ensino Remoto Emergencial, proposto pela
SEDUC-MT, ao contrario de incluir, acaba por excluir e negar de forma mais contundente
o direito a educacédo as classes menos favorecidas.

Consideracdes finais

De acordo com nosso relato de experiéncia, ficou evidente a falta de um projeto por
parte do Governo do estado que pudesse criar concretamente condicbes basicas para
gue ocorresse o Ensino Remoto Emergencial na escola em analise. Tanto para 0s
profissionais da educacédo, quanto para estudantes. Tal postura puramente burocratica do

estado reforca ainda mais a exclusdo dos menos favorecidos.
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EDUCAGAO SEXUAL: UMA PROPOSTA PARA ESSE DIALOGO NA ESCOLA.
Carmélia Cristina FERREIRA!; Daniel Dias Alves FREITAS? Tamyris Proenga Bonilha GARNICA®

'Graduanda em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas no Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia de Sdo Paulo, Campus Avaré (carmelia.marh@gmail,com); 2Graduado em Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas no Instituto Federal de Educagéao, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo, Campus Avaré;
3Mestre e Doutora em Educacgéo pela Universidade Estadual de Campinas, Docente na Instituigdo de
Ensino IFSP, Campus Avaré.

RESUMO: Este projeto visa trazer o tema Educagao sexual para @s alun@s do ensino médio de uma
forma diferenciada, para que possam desenvolver um olhar critico por meio de trabalhos cientificos. Para
que isso ocorra serdo utilizadas metodologias ativas, tais como: Painel integrado, Circulo de cultura e
Mapas conceituais. Assim, foi proposto a integracdo dessas metodologias ao tema, para que @s alun@s se
apropriem de maneira adequada. Além disso, o projeto apresenta proposta pedagodgica para professor@s
de diversas areas trabalharem as tematicas transversais, muitas vezes, trabalhada de modo isolado e
fragmentado.

Palavras-chave: Painel integrado; Circulo de cultura; Sexo e Sexualidade.

Introducgao

As Diretrizes Nacionais para a Atencdo Integral a Saude de Adolescentes e
Jovens na Promocgao, Protecdo e Recuperacdo da Saude descreve que as meninas
brasileiras iniciam a atividade sexual entre os 12 anos e 0os 16 anos € os meninos entre
os 15 e os 17 anos de idade (BRASIL, 2010).

A falta de espago para o debate sobre assuntos relacionados a educacgao sexual
associadas as deturpadas informag¢des oriundas de meios de divulgagdo em massa
deixam @s jovens mais vulneraveis, podendo levar, assim, ao inicio da vida sexual sem
protecdo e, portanto, condicionando-@s aos riscos que este ato traz, como gravidez
indesejada e exposigao as IST's (MANTOVANI et al., 2014).

Além disso, muit@s professor@s relatam em suas aulas que @s estudantes nao
conseguem realizar leitura e interpretacdo de texto. Esse discurso é relativo a
metodologia empregada nas aulas. Metodologias utilizadas na construgdo do
conhecimento que fomentam o dialogo, respeitando as diferencas e interesses,
objetivando o construir o aprendizado de forma integral e autbnoma, permitem ao
docente desenvolver as suas competéncias e habilidades promovendo o ensino e
aprendizagem de maneira produtiva (DEMO, 1991 apud INOCENTE; CASTAMAN;
VIEIRA, 2017).
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De acordo com o exposto, torna-se relevante a discussdo sobre essa tematica,

para que @s jovens tenham mais informagdes sobre a tematica, para que haja uma
reflexdo sobre as diversas formas de viver, a sexualidade, baseando-se no respeito e
empatia ao préximo e também com o préprio corpo e desenvolver um dialogo cientifico,

desconstruindo preconceitos sobre sexo e sexualidade.

Descrigao da experiéncia

O projeto foi realizado na ETEC Prefeito José Esteves, localizada no Bairro rural
chamado Macucdo no municipio de Cerqueira César, popularmente conhecida como
"Escola Agricola". Ao total 20 alun@s participaram do projeto, estdo matriculad@s o 1°,
2° e 3° ano do Ensino Técnico Integrado ao Médio (ETIM), do sexo feminino e masculino

entre 15 e 23 anos.

A metodologia foi construida a partir de duas metodologias ativas, sendo essas: a)
Mapa conceitual (MOREIRA; MASINI, 2006); b) painel integrado (INOCENTE;
CASTAMAN; VIEIRA, 2017); c) Circulo de Cultura (FREIRE, 1991) e d) Pedagogia Gri6
(PACHECO, 2006) possibilitando assim a constru¢do do dialogo cientifico de forma

critica e libertadora.

Analise e discussao

Num primeiro momento, foram feitas as apresentagdes pessoais e dos projetos
didaticos. A partir disso, o projeto iniciou-se com a produgdo de um mapa conceitual
levando em consideragéo a palavra “sexualidade”. Foi dito aos alun@s que escrevessem
na lousa uma palavra que viesse a cabega quando se é falado sobre sexualidade.

Neste momento cada alun@ poderia escrever a palavra que quisesse, alguns
alun@s escreveram palavras palavras positivas, tais como felicidade, toque, prevencéo,
respeito, amor, conexado, carinho, olhar, livre, prazer, afeto e vida. Algumas palavras
foram negativas, como aborto, estupro, doencgas, Aids, Hérpes, e algumas palavras
obscenas, algumas dessas palavras escritas por alun@s mais novos e do sexo feminino
como pode ser visto na foto abaixo.

Figura 1: A - Avaliagéo diagnéstica — Mapa Conceitual; B - Grupo 1 — Artigo: “Riscos e vulnerabilidades
relacionados a sexualidade na adolescéncia”. C - Grupo 2 — Artigo: “Relacionamento violento na

adolescéncia e risco de DST/AIDS”.
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Fonte: Autora.

Em relagao ao painel integrado, em que @s alun@s receberam um artigo cientifico
de maneira fragmentada em um primeiro momento, realizando a leitura e debatendo,
apenas de uma das partes do texto, discutiram os principais pontos a serem citados na
segunda etapa, onde cada alun@ explicara a parte do texto, assim assumindo o
protagonismo em cada momento, desenvolvendo o olhar critico n@s alun@s, para que
busquem refletir sobre os aspectos socio-culturais e politico-econbémico, € necessaria
uma readaptacdo da linguagem dos artigos cientifico para que seja de facil compreensao
d@s alun@s, este trabalho pode ser realizado pel@ profess@r para mediacdo da
integracdo d@ alun@ com os artigos cientificos (GHENO; SILVA, 2014).

Segundo Almeida (1998), os textos cientificos ndao devem ser apresentados da
maneira tradicional aos alun@s, desta forma a apropriagcdo e compreensao nao
acontecerao de maneira significativa, assim, sdo necessarias novas estratégias de
ensino, tais como as metodologias ativas, apresentadas neste trabalho.

A introducdo da Pedagogia Gri6 neste projeto foi justamente para trazer questdes
culturais que estado diretamente ligadas a identidade d@ pessoa, conforme aponta a
Declaracao Universal da Organizagcédo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e
Cultura (UNESCO, 2001). Como dito por Turino (apud Pacheco, 2006), a Pedagogia Grid
veio para trazer a integragao dialética, entre a tradicdo, memoria e a ruptura. “Tradigédo

enquanto ponto de partida, memodria enquanto reinterpretagcdo do passado e ruptura
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enquanto invengcao do futuro. Portanto, facilitando o adolescente em seu

desenvolvimento no aprender a ser, sentir, expressar, fazer e refletir (PACHECO, 2006).

Consideragoes finais

Este projeto contribuira para o trabalho docente no tema educacéo sexual, posto
que apesar de ser uma tematica transversal proposto pelo Paréametros curriculares,
pouc@s professor@s sente-se preparados para o desenvolvimento do conteudo em sala
de aula, restando para @s professor@s de biologia total desempenho deste papel. Além
disso, acredita-se que @s alun@s participantes desenvolvam um olhar critico e
construtivo com o dialogo cientifico além disso, que possam tratar forma fluida, sem uma

linguagem estereotipada do “senso comum” e estigmas.
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O “FLORESCER DA CONSCIENTIZACAO” SOBRE O HPV.

Caroline Avelino de OLIVEIRA! e Jodo José CALUZI2

1 Professora de Ciéncias da E.E. Professora Cleomar de Barros Castilho Marques.
caroline_avelino@hotmail.com; 2Professor do Departamento de Fisica da Unesp/ Bauru,
joao.caluzi@unesp.br

Resumo: A contaminacédo pelo HPV (sigla em inglés para Papilomavirus Humano) é frequente no mundo.
Com a disponibilizacdo da vacina e com os exames preventivos € possivel mudar essa realidade. Locais
com maiores niveis de informagdes tiveram numero crescente de vacinados. O projeto “O florescer da
conscientizacdo” tem como objetivo conscientizar os alunos da importancia da vacina contra o HPV e do
exame preventivo e que esses conhecimentos sejam propagados para a comunidade. Para que as
informa¢des possam incentivar os responsaveis a vacinar seus filhos e estimular os cuidados consigo.
Foram distribuidos panfletos, feitos cartazes e um jardim com panfletos disponiveis na escola, os alunos
dialogaram com familiares e amigos sobre a importancia da vacina e do exame. Como retorno alguns
alunos relataram que incentivaram as pessoas ao redor a prevencao.

Palavras - chave: HPV; exame preventivo; projeto escolar.

Introducéo

A Organizacdo Mundial da Saude (OMS) estima que no mundo, 630 milhdes de
homens e mulheres estéo infectados pelo HPV (sigla em inglés para Papilomavirus Humano).
No Brasil sdo de 9 a 10 milhdes de contaminados. E a doenca mais frequente no mundo.
As vacinas tém-se mostrado seguras e eficazes na prevencdo da infeccdo do HPV
(GIRALDO et al, 2008).

Um estudo utilizando como metodologia a entrevista estruturada, com 286
mulheres (entre 18 a 49 anos) e 252 homens (entre 18 a 60 anos), usuarios de cinco
unidades basicas de salde e duas policlinicas do Sistema Unico de Saude, em
Campinas, SP, em 2011, Mostrou que apenas 28,9% mencionaram informacdes
adequadas sobre o HPV. Em um dos municipios do Estado de S&o Paulo teve alta
aceitacao a vacinagao depois que receberam informacdes adequadas da vacina (Osis et
al, 2014).

Seria possivel fazer um trabalho de conscientizacdo que partisse da escola para o
ambiente ndo escolar? O objetivo do trabalho é conscientizar os alunos da importancia da

vacina contra o HPV e do exame preventivo e que esses conhecimentos sejam
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propagados para a comunidade. Com o intuito das informac¢cdes incentivarem o0s

responsaveis a vacinar seus filhos e a realizarem o exame preventivo.

Descricdo da experiéncia

O Florescer da Conscientizacéo foi desenvolvido na Escola Estadual - Jad, no 9°
ano do Fundamental e nas, 12, 22 e 32 séries do Ensino Médio, seguindo as seguintes
etapas:

Na primeira etapa, foi utilizado como material o projetor de slides e videos. Os
alunos tiveram uma aula expositiva de slides sobre o cancer de colo de utero, que
destacava a importancia do exame preventivo e da vacinacéo. Elaborada pela professora
qgue teve por base a palestra de uma profissional da saude durante uma capacitacao
propiciada pela Secretaria da Educagéo do Estado de S&o Paulo. No final da explicagéo,
foram projetado trés videos que contribuiram para frisar e ilustrar o contetdo. Os titulos
dos videos sdo: 1. O que é o HPV, disponivel no endere¢co www.tuasaude.com 2. Vacina
contra o HPV e 3. Ciclo do HPV, os dois ultimos disponiveis no endereco www.md
saude.com

Segunda etapa foi utilizada como materiais duas cartilhas, a cartilha | - Histéria em
guadrinhos e a cartilha Il — com atividades fornecidas pelo Ministério da Saude (
representado pela figura 1), com endereco de postos de vacinacdo presente na cidade
local. Os alunos levaram a cartilha informativa para a casa e teriam que oferecer para

alguém, a fim de dissipar a informacao.

Figura 1: Aluna fazendo a cartilha

Andlise e discusséo
Os alunos também elaboraram cartazes ilustrativos, (representados na figura 2)

com cartolina, lapis de cor e canetinha, destacando a importancia da vacina e do exame
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preventivo, para que fossem colados na dependéncia da escola, e em dias de reunido de

pais, do projeto escola da familia, formatura entre outras atividades realizadas na escola.
A finalidade dos cartazes foi torna-los uma fonte de informacdo e um estimulo aos

cuidados pessoais..

Figura 2: Elaboragéo dos cartazes

Com o objetivo de propagar o conhecimento para além dos muros da escola, foi
proposto que os alunos explicassem para um adulto sobre a importancia da vacina e do
exame preventivo. Os alunos levaram essa “licdo para casa”, alguns ndo se sentiram a
vontade para conversar com um adulto e pediram para realizar uma explicagdo com uma
colega, sendo viavel e uma forma de respeitar o ambiente familiar e a sua cultura. Eles
poderiam tirar foto ou filmar.

Para o encerramento da atividade e estabelecer uma relacdo com a arte, os alunos
elaboraram um jardim vertical utilizando palete, papel crepom colorido e flores
(representado na figura 3), 0 mesmo continha em seu centro o simbolo da campanha
contra o cancer do colo de utero feito com bolinha de papel crepom, e ao redor flores
(plantadas pelos alunos) em vasinhos com tons relacionados ao simbolo. Também foi
pendurada uma sacolinha com o simbolo desenhado pelos alunos, nesta foram colocados
panfletos informativos do Ministério da Saude para quem for observar o jardim, pegue um

folheto para si.
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Figura 3: Jardim vertical com as sacolinhas com os panfletos

A imunizacao antes da exposi¢do do HPV tem protecdo durdvel, porém pode existir
uma resisténcia dos responsaveis com a vacina (MOREIRA et al, 2006). Como apontado
por Osis et al, 2014, existe de uma relacdo entre informacfes adequadas e uma maior
adesdao da vacinacao.

A montagem do jardim vertical e dos cartazes informativos ficou fixado na escola,
para que em dias festivos ou reunides a populacdo tivesse acesso. A entrega dos
panfletos e conversas com amigos / adultos foi uma possibilidade de levar informacdes e

assim estimular a vacinacao e os cuidados.

Considerac0es finais

Foi possivel desenvolver um trabalho de orientacdo a comunidade, muitos alunos
posteriormente contaram que seus familiares e/ou amigos foram realizar o exame
preventivo e que vacinaram seus irmaos ou outras criancas/ adolescentes devido as
orientacdes recebidas. Este projeto mostrou a viabilidade de associar o aprendizado

sobre salde e a0 mesmo tempo realizar uma atividade de utilidade publica.
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ALFABETIZACAO CIENTIFICA NO ENSINO DE CIENCIAS: OS MICRORGANISMOS
SE MANIFESTAM E MORAM NA NOSSA COMIDA
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1 Professora de Ciéncias e Psicopedagoga no Instituto da Familia Padre Mario Zuchetto
(claudia.cucolo@gmail.com); 2 Dra. em Ciéncias — Orientadora no Instituto PECEGE/USP

RESUMO: O objetivo deste trabalho foi desenvolver uma sequéncia didatica para uma classe do 7° ano de
uma escola publica do Estado de Séo Paulo. A sequéncia didatica foi aplicada em uma turma com 35 alunos,
de uma Escola Estadual do municipio de Pirassununga, SP. Como o publico alvo da SD apresentou um perfil
heterogéneo em questao de aprendizagem, buscou-se desenvolver atividade lidicas e experimentais para
contemplar alunos com problemas de aprendizagem ou necessidades educacionais. Ao longo do
desenvolvimento da sequéncia didatica foi possivel verificar a satisfacdo dos alunos ao conseguirem realizar
suas atividades. Com base na analise do debate promovido ao final da sequéncia didatica, observou-se que
as aulas foram um fator de promog&o da inclusdo escolar e social, pois a maioria dos estudantes demostraram
ter adquirido os conhecimentos sobre o tema proposto.

Palavras-chave: sequéncia didatica; microbiologia; ensino fundamental.

Introducao

A formacao de um professor exige continua formacéo, pois € necessario atualizacao
guanto a planejamento de aulas, elaboracdo de préaticas pedagodgicas, aplicacdo de
estratégias de ensino, entre outros fatores. Em classes de ensino de Ciéncias, o professor
deve interagir com seus alunos em sala de aula, levando elementos presentes no cotidiano
daquela comunidade, para assim promover a constru¢do de significados no plano social
durante as aulas. Para Mortimer e Scott (2002), a abordagem comunicativa é a ferramenta
principal de um professor para levar o aluno ao empoderamento do contetdo estudado, de
forma que este tenha significado e possa ser aplicado no seu cotidiano, conforme
pressupostos da alfabetizacdo cientifica. Giordan (2018) ressalta que a pratica docente
eficiente deve buscar alinhar o planejamento do plano de ensino ao curriculo educacional
de forma interdisciplinar, favorecendo a constru¢cdo de significados pelos alunos. O
processo de aprendizagem é a soma dos conhecimentos que o aluno ja possui e as novas
definicdes aprendidas e incorporadas resultando no seu crescimento cultural, cientifico e
social.

Neste contexto, a sequéncia didatica (SD) apresenta-se como uma eficiente
ferramenta no processo de ensino e aprendizagem. Sequéncia didatica é um termo utilizado
da area educacional para caracterizar o conjunto de atividades planejadas e interligadas
para o ensino de um conteudo (ZABALA, 1998).
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O objetivo deste trabalho é relatar a experiéncia da aplicacdo de uma sequéncia

l
w

didatica desenvolvida em uma classe do 7° ano do Ensino Fundamental, numa escola
publica estadual do estado de Sdo Paulo, com a finalidade de promover a alfabetizacéo

cientifica e constru¢do de novos significados sobre o tema microbiologia.

Descricdo da experiéncia

A sequéncia didatica foi aplicada em uma turma com 35 alunos, do 7° ano do Ensino
Fundamental Il, de uma Escola Estadual do municipio de Pirassununga, SP. O assunto
tratado nesta SD foi “microrganismos (fungos e bactérias)’, com o tema relacionado a
decomposicdo e producdo de alimento. Ressalta-se que este tema estd previsto no
Curriculo Escolar da Secretaria de Educacédo do Estrado de Sdo Paulo a ser ministrado
para este ano escolar. O estudo dos microrganismos iniciou com a professora relatando
uma historia sobre o apodrecimento de alimentos refrigerados, na casa de uma familia,
devido a uma queda de energia elétrica. Buscou-se relatar um fato, comumente, vivenciado
no contexto sociocultural dos alunos, para desta forma estimular a classe a ser protagonista
de sua aprendizagem. A aplicacdo da SD ocorreu ao longo de oito aulas, ministradas uma
vez por semana, com a aplicacdo de diferentes atividades: aulas expositivas, exercicios
para fixacdo, atividades para incentivar a pesquisa, metodologias argumentativas e
atividades investigativas. Como alguns alunos apresentaram dificuldade de aprendizagem,
a SD foi elaborada para atender toda a classe por meio de atividades ludicas, tais como:
cruzadinhas, caca-palavras, carta enigmatica e figuras como ferramenta de linguagem
imagética.

De maneira geral, a SD foi organizada em trés partes, como intuito de apresentar as
diferente caracteristicas dos microrganismos em relagdo a producdo de alimentos: 1-
‘contaminacéo de fungos em um pao”: a professora entregou um pedaco de péo, guardado
em um saco plastico lacrado e previamente umedecido com objetivo de estimular os alunos
na pratica da observagdo do crescimento de fungos no alimento; 2- “importancia da
fermentacdo para producdo de alimentos” aula expositiva sobre a importancia da
fermentacdo para a producéo de alimento, com apresentacao e degustacédo de queijos. 3
debate “Os microrganismos sao bons ou ruins?”: estimular a troca de conhecimento sobre

0 tema.
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Todas as atividades executadas pelos alunos e a participagdo nas aulas tiveram

l
w

carater avaliativo, afim de contemplar a forma de aprender de cada aluno. O feedback
(devolutiva) das atividades e das avaliacdes ocorreram de forma continua e formativa para

os alunos.

Anélise e discusséo

Durante a aplicagdo da SD foi possivel constatar que os alunos foram muito
participativos durante as aulas. As praticas didaticas desenvolvidas durante a SD foram
planejadas com a finalidade de manter os estudantes envolvidos em uma atividade ao longo
de cada aula, buscando trabalhar com estimulos sensitivos, com raciocinio légico e com
ludicidade para ajudar na construcdo do conhecimento sobre a importancia da
microbiologia. E importante ressaltar que a SD é uma metodologia viva e que deve e pode
ser alterada sempre que necessario para melhor atender aos preceitos de promover uma
aprendizagem significativa dos alunos e sua socializacdo (ZABALA, 1998). Durante a
aplicacdo da SD, procurou-se levar em consideracdo conteudos conceituais,
procedimentais e atitudinais para elaboracdo das atividades. Estas estratégias foram
aplicadas procurando manter os estudantes atentos e motivados a participar das atividades,
com o objetivo de demonstrar alguns procedimentos cientificos e a importancia da Ciéncia
para a sociedade. Como ferramenta didatica, as aulas foram pautadas na argumentacao,
para levar os alunos a partir de seus conhecimentos prévios a zona de desenvolvimento
proximal e a partir dela chegar a construcao de significados e ampliagcdo do conhecimento,
no intuito de promover alfabetizac&o cientifica na turma.

Em relacéo a atividade “observacéao de contaminacao de fungos em um péao”, todos
os alunos receberam o material para realizacdo do experimento, porém apenas um
estudante cumpriu a atividade e levou pdo para ser apresentado na classe no dia
determinado. No entanto, todos fizeram comentarios acerca do que havia acontecido com
seu material de observagédo: manchas brancas, verdes, cinzas e até rosa. Além da mudancga
fisica, os alunos mencionaram caracteristicas como: alteracdo no cheiro; influéncia da
temperatura, da luminosidade e da umidade do ambiente no crescimento dos fungos no
pao.

Em relacao a atividade “importancia da fermentacéo para a alimentacao”, os alunos

puderam aprender por meio da observacdo, comparando a reacdo de dois tipos de
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fermentos bioldgicos (seco e fresco). Alguns alunos associaram este experimento com fatos

de seu cotidiano e fizeram comentarios acerca das reacfes conforme estas foram
acontecendo, utilizando neste evento suas habilidades sensoriais. O mesmo se deu com a
observacdo dos queijos “brie” e “gorgonzola”, que tém por caracteristicas serem
naturalmente mofados. Além das propriedades organolépticas deste dois queijos
apresentados, concluiram que mesmo com o uso da lupa, 0s organismos sao tdo pequenos
gue ndo € possivel vé-los, compreendendo melhor o conceito de seres microscépicos,
assunto abordado em sala de aula.

Observou-se que os alunos participaram ativamente nas atividades experimentais,
assim como nas atividades argumentativas. A atividade “debate” foi a que contou com maior
envolvimento dos alunos, sendo que cada individuo participou mais de uma vez e, por
iniciativa propria, procurou colaborar a equipe. Esta atividade foi de carater avaliativo, ao
final foi possivel constatar que o contetdo foi fixado, dada a participacdo na dindmica e a
gualidade das respostas. No Quadro 1 € apresentado a frequéncia de participacbes em

cada atividade realizada durante a SD.

Quadro 1 - Participacdo da classe nas atividades de fixagdo do contelddo durante a aplicacdo da sequéncia didatica

Atividades Quantidade de participantes Participagéo (%)
P&o umedecido 1 3
Caca-palavras 12 30
Valor de 1 kg de queijo mofado 11 28
Pesquisa na internet 15 38
Debate 21 53

Considerac0es finais

A aplicacao da SD foi efetiva no processo de ensino e aprendizagem da turma acerca
do tema “Microrganismos”. Ressalta-se que a pratica seguiu 0s pressupostos da
alfabetizacao cientifica, buscando promover a aprendizagem de forma significativa e dentro
do contexto sociocultural da classe. A SD também foi de grande relevancia para a
autoavaliacdo da pratica docente, principalmente no momento de sua aplicacdo, onde

ocorreu maior significacdo da importancia deste instrumento.

Referéncias
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Modulo 7- Planejamento do Ensino de Ciéncias - Aula 6, p. 47-48. 2018.

MORTIMER, E.F.; SCOTT, P. Atividade Discursiva nas Salas de Aulas de Ciéncias: Uma Ferramenta Sociocultural para
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REFLEXOES ACERCA DA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA
EDUCACAO INFANTIL

Cristina Barreto Santos da SILVA®

1Pedagoga. Especialista em Educacéo Infantil pela Fundacéo Visconde de Cairu. Professora da Educacéo
Basica (cristinabarretosantos@gmail.com).

RESUMO: Este estudo nomeado Reflexdes acerca da formagdo continuada de professores da Educacéo infantil é
resultado de uma investigacdo de trabalho de concluséo de curso de especializacdo em Educacéo Infantil e teve como
objetivo investigar a formacdo continuada do professor como condicdo para a qualidade de atendimento na educacédo
infantil. Essa investigacdo teve abordagem qualitativa como método estudo de caso, com entrevistas semi-estruturada.
O estudo foi sistematizado em dois topicos. O primeiro realiza um panorama histérico no que tange a Educagéo Infantil
e 0 segundo versa uma reflexdo sobre a formacdo continuada de professores, em especial da educacdo Infantil. A
andlise dos dados foi realizada buscando escutar ndo s6 a fala dos professores, como também o que estava nas
entrelinhas dos seus discursos. As professoras permitem o acesso a formacgéo continuada, tendo como intuito reflexdo
sobre & prética docente e sua valorizagcdo como professora de Educacéo Infantil.

Palavras-chave: Forma¢ao Continuada; Professores; Qualidade na Educagdo infantil.

Introducéo

As questdes acerca da formacdo continuada dos professores da Educacédo Infantil é um tema
recorrente nas discussdes de diversos autores. Pensando e refletindo sobre sua importancia, o0s
professores compreendem esse processo de formagdo continuada como avango nas praticas
docentes e qualidade ao atedimento das criancas. Nesse sentido, a formacdo continuada de
professores da educacdo infantil se insere como campo necessario, tendo em vista ser uma realidade
que apresenta especificidades que exigem do professor uma formagdo teorico-pratica e reflexdo

acerca do seu papel na escola.

Procedimentos metodoldgicos

O locus da pesquisa foi realizado em uma escola comunitéria, localizada no bairro periferico

de Salvador- Bahia, numa area que até ao final dos anos 70 fazia parte de uma regido do manguezal
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da Baia de Todos os Santos — Alagados. A escola tem a proposta em trabalhar com a pedagogia de

projetos, o que contribui para o desenvolvimento integral da crianca.

Resultados e discusséo

Durante a observacdo em sala de aula foi observado o saber-fazer e saber-ser do professor?,
evidenciou-se que aqueles profissionais ainda ndo possuem uma bagagem de experiéncia pratica
com educacdo, apesar de ter anos de carreira na docéncia, mas as suas praticas permanecem
fragmentadas em alguns momentos da aula. Por outro lado, as relagdes professor-aluno séo tecidas

por vinculos afetivos bem estruturados, onde afetos e respeito se presentificam no cenario da aula.

A escuta das falas dos docentes e as observacOes realizadas foram pontos proficuos.
Segundo Ornellas (2011, p. 20) discutir sobre a “escuta das falas e das situa¢des em que colocamos
0 entrevistado &, na verdade, um didlogo dentro de nds mesmos com as muitas falas que nos

constituiram e nos constituem enquanto sujeitos da fala e da falta”.

Assim, é evidente que os elementos encontrados na pesquisa, apesar de coerentes com uma
pesquisa de graduacdo e de ter buscado respeitar os principios éticos de uma pesquisa cientifica,
tem os limites proprios de uma investigacdo, pois temos clareza que os saberes sdo do ambito da

incompletude, ndo sdo verdades absolutas.

Nas observacdes realizadas foi possivel perceber que a formacdo continuada dos professores
da educacdo infantil da escola pesquisada, acontece a partir de grupos de estudos, cursos de
formacdo e acompanhamento individual de psicélogo disponivel pela escola. Esse processo se torna
importante para o aperfeicoamento desses profissionais no momento em que articulam a préatica

pedagdgica com a teoria.

Porém, ao analisarmos as respostas das professoras percebemos que apesar da unidade
escolar ter uma pratica de formacdo continuada, as lacunas desse processo formativo ficam
evidentes quando grande parte dos professores ndo se sente confortaveis para falar de sua pratica,
ou quando vincula o seu saber somente ao ambito do cuidar, sem priorizar outros aspectos
fundantes para o desenvolvimento infantil. Essas incongruéncias nos mostram os desafios desse

processo.

! Segundo Tardif (2002), sdo saberes préticos brotado da experiéncia e sdo por ela validados: e incorporam — se &
experiencial individual e coletiva sob a forma de habitus e habilidades. (2002, p. 33).

263



I Webinario sobre

Formacao de Professores
“0s desafies de ensinar ¢ aprender”

ESALO/USP
19 de novembro de 2020

Desse modo, entendemos que o investimento numa formagdo continuada desses

profissionais que atuam nesse seguimento é essencial, considerando que a Educacdo Infantil é a
primeira etapa da educacdo basica. Apesar disto, algumas reconheceram 0 seu papel como
profissional que necessitam permanecer em constante formagdo para contribuir no processo de

reflexdo, autonomia e construcéo de conhecimento da crianga.

Considerac0es finais

O presente estudo buscou se sustentar em diversos autores que sdo referéncias nos dialogos
sobre formacdo de professores. Assim, o convivio com as leituras desses autores possibilitou a do
olhar sob o tema abordado. Ao refletir sobre a prética/formacdo pressupde o desejo de buscar o
novo, o desafio. Desta forma, essa pesquisa oportunizou ao conhecimento profundo & respeito da
profissionalizacdo e formacdo docente, no momento em que o profissional se assumir com uma

postura de ser inacabado na busca constante do conhecimento.

Referéncias
ALARCAO, Isabel. Formacdo Reflexiva de Professores — Estratégias de Supervisdo. Porto:
Porto Editora, 1996.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 05 de outubro de 1988.
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. Referencial Curricular Nacional para Educacéo Infantil. Brasilia: MEC,
1998.
. Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo Infantil. Brasilia:
MEC, 1999.

CALLIL, Maria Silva. Formar e forma-se no bercario: Um projeto de desenvolvimento
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CICLOS FORMATIVOS PARA DOCENTES DA’EDUCAQAO PROFISSIONALIZANTE
EM METODOLOGIA DA PESQUISA CIENTIFICA E TDICs: EXECUCAO DA I
MOSTRA CIENTIFICA DA ETE ARCOVERDE

Daniel ROCHA!

"Coordenagéo de Integragdo Escola Empresa da Escola Técnica Estadual Professor Francisco Jonas
Feitosa Costa (danieldsr2009@gmail.com)

RESUMO: A formagao docente no Brasil sempre foi defasada em relagdo aos demais paises que investem
na utilizagao das Tecnologias Digitais da Informagéo e Comunicagéao (TICs) em sala de aula.Tendo em vista
essa situagdo, é essencial que se valorizem o0s processos formativos locais realizados internamente e
autonomamente pelas instituicbes de ensino, como é o caso dos ciclos formativos executados anualmente
pela Escola Técnica Estadual Professor Francisco Jonas Feitosa Costa, popularmente conhecida como ETE
Arcoverde, localizada na porta de entrada do sertdo pernambucano, e que trabalhava com sala de aula
invertida, métodos de blended learning ainda antes da pandemia de Covid-19 com o auxilio do ambiente
virtual Moodle (avaetearcoverde.com.br), pautados nos principios da educomunicac¢do, e na orientagao de
projetos integradores em moldes cientificos, observando o método cientifico, as diretrizes da iniciagdo
cientifica preconizada pelo novo ensino médio e pela BNCC - Base Nacional Comum Curricular - em sua
nova atualizacdo de 2019. Os resultados do evento e todo o seu processo de desenvolvimento mostraram o
quanto a docéncia se transformou em dire¢do ao conceito de tecnodocéncia.

Palavras-chave: Divulgagao Cientifica, Moodle, Ciclos Formativos.

Introdugao

A Il Mostra Cientifica da ETE Arcoverde: Solucionando Problemas Locais foi
realizada entre os dias 27 de agosto e 10 de setembro de 2020, com apoio do CNPq -
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico. O evento vem se
consolidando anualmente no cenario regional como uma oportunidade para professores e
educandos de ampliarem seus conhecimentos, aumentarem suas competéncias e
habilidades nas areas STEM, sigla em lingua inglesa para as palavras: Ciéncia,
Tecnologia, Engenharias e Matematica, bem como perfazendo um itinerario de iniciagao
cientifica, preconizado pelo Novo Ensino Médio e a Nova BNCC (Base Nacional Comum
Curricular). A execugdo do ciclo formativo em periodo de pandemia aconteceu em
momentos sincronos com os educadores por meio das plataformas Google Meet e Zoom,
substituindo os momentos presenciais. A construcdo do evento cientifico destinado as
escolas e estudantes do ensino médio da rede publica estadual aproximaram os docentes
das aplicagdes praticas da Tecnodocéncia (LIMA, LOUREIRO 2016).

Os eventos apoiados pelo CNPqg tém o carater de divulgacdo e popularizagao
cientifica no sentido de ser um vetor de disseminagdo do conhecimento e praticas
cientificas, conforme o edital de Feiras e Mostras, CNPq (2020). O evento ultrapassa as

fronteiras da escola realizando a integracdo/interacdo entre estudantes das redes
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estaduais e municipais, do ensino publico e privado, de ensino médio, fundamental e

superior, produzindo um intercAmbio de conhecimentos entre niveis educacionais,

curriculares e disciplinares diversos.

Descrig¢ao da producao

O processo de criacdo e execucado dos eventos anuais compreende em suas
etapas, os ciclos formativos de metodologia da pesquisa cientifica e de aprendizagem por
projetos para os discentes previamente cadastrados como orientadores de projeto. A
proposta do evento € submetida ao CNPq ainda no ano anterior e compreende em suas
etapas de formacado docente e as cerca de 20 semanas de orientacdo de projetos
executadas pelos professores orientadores e alunos, que, no ano de 2020 foram
executadas remotamente, devido a pandemia de Covid-19.

O produto consistiu na criacdo de espacos de orientagdo e socializacdo dos
projetos integradores, que é um componente curricular direcionado a investigacao
cientifica transdisciplinar na ETE, pois a instituicdo oferta os cursos técnicos
profissionalizantes de Logistica e Redes de Computadores e trabalha no componente

curricular de Projeto Integrador e investigagao cientifica.

Descrigao da aplicagao

Para auxiliar professores e educandos na construgdo e execugdo dos projetos,
foram disponibilizados dois espacos virtuais na plataforma Moodle, um voltado para a
orientacdo do professor, para cada professor, totalizando 20 salas virtuais criadas, para
cada um dos professores orientadores, congregando os 25 usuarios, componentes dos
grupos do Projeto Integrador (Pl) com materiais, féruns e espaco de socializagdo. O envio
de arquivos e constru¢ao dos trabalhos ja formatados e devidamente disponibilizados, as
salas virtuais no Moodle foram criadas no final de 2019 a fim de realizarmos a orientagao
hibrida dos projetos de pesquisa (Figura 1).

A aplicacéo dos ciclos formativos contou com a disponibilizagdo de conteudos, por
meio do Moodle Educacional da ETE Arcoverde (http://avaetearcoverde.com.br),
conforme demonstrado na captura de tela da figura 1, e momentos sincronos de
socializacdo e discussao dos métodos didaticos de orientagdo. A instituigdo executora
oferta os ciclos formativos, tanto internamente para os educadores, como para o0s

educadores de outras instituicdes, ja que muitos professores de outras
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instituicées,inclusive de outros municipios limitrofes inscrevem os projetos dos seus

alunos para concorrerem a premiacdes e receberem certificados de participagao que séao

emitidos e servem para processos seletivos de pos graduacéo.

s Curso Atual =

& Conceitos Iniciais sobre a Pesquisa Investigativa e Metodologia da Pesquisa Cientifica

Caras cursistas da ETE Arcoverde,

hecimentos exsenciais para a definigin do objeto a ser pesquisadn e dos caminhos a serem escolhidus para se chegar ans

AT ques tives referentes i metodologha da pesquisa ciemtitica, col T 3 P S
0 aprese o o a3, Sendo assim, earo cursista, o tema desse capiulo estd airelado & busca da compreensin oo que & uma pesquisa

o s o & da pesquisa por vuc plaie)

scais através de mitodos que envolvam as T
ir do momento em que sew grupa escalhieu o 1ema o

0 tema Soluclonanda Problemas Locais busca instigar o< esiudantes 3 busca
sugestiva de 1emas relacionadas & tecnologia. O temas dos trabalhos ndo pod
pussamos adicionar na plarilha a fim de gue nan hajem repetigies. Bans esty

~AIM0 €0

Figura 1: Captura de tela do médulo de formagéao de professores de metodologia da pesquisa cientifica para
o P12020.

A sala virtual de orientagdo do Projeto Integrador para alunos possui a mesma
interface, s que com outros recursos disponibilizados, voltados para a instrugdo quanto
aos elementos textuais do produto escrito do projeto integrador, e sobre como se faz o
pbster. Além de conteudo, o espacgo possibilita a interagao entre professores orientadores
e alunos em féruns de duvidas e discussdo e nos chats, sendo por meio dele,
disponibilizados os links para os encontros sincronos nas plataformas Google Meet ou

Zoom.

Consideragoes finais

Entre os resultados da Il Mostra Cientifica, realizada em todas as suas etapas de
forma remota no ano de 2020, obtivemos mais de 30 horas de conteudo gravado da
apresentagcao oral dos trabalhos, disponibilizado gratuitamente na rede mundial de
computadores por meio do Youtube
(https://www.youtube.com/playlist?list=PL5Sby8ZIIMcj-LPru65JURLMXGNfBIE1D) e 87
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trabalhos apresentados, dentre os 91 previamente cadastrados, 4 trabalhos ndo foram

apresentados pois os componentes nao dispunham de conectividade no momento,
porém, foram dadas outras chances para que as apresentagcdes acontecessem. Os
grupos gravaram previamente as apresentacdes a fim de assegurar caso algum problema
técnico acontecesse, bem como houve a criacdo de pdsteres que foram expostos na

pagina wix (https://etejonascosta.wixsite.com/iiimostracientifica), alcangando mais de 29

mil acessos, 12 mil votagdes, que foram critério de definicao dos trabalhos vencedores, e
22 mil acessos nos estandes virtuais durante o periodo de da Ill Mostra, entre 27 de
agosto e 10 de setembro.

O processo formativo, que acontecia mesmo antes da pandemia de Covid-19, teve
seu fortalecimento, aperfeicoamento e aprimoramento com as atividades remotas, pois
possibilitaram maior aproximacado dos docentes com as praticas, técnicas e tecnologias
educomunicativas, melhorando a compreensao dos mesmos quanto a utilizacdo das
TDICs em sala de aula e na pratica docente, seja no ensino remoto e no ensino

presencial (HAMAWAKI, 2009).
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RELATO DE EXPERIENCIA COM ALUNOS DO ENSINO MEDIO: PERCEPCOES
SOBRE O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Danielli Gualda Marins; Gabriel VICTORIANO? Karen Franco de Godoi CARDOSO?

'Professora de Atendimento Educacional Especializado na E.E. Alvaro Fraga Moreira
(dany_gualda@yahoo.com.br); 2Prof'essor de Biologia na E.E. Alvaro Fraga Moreira; > Coordenadora
Pedagégica da E.E. Alvaro Fraga Moreira — Diretoria de Ensino de Jau

RESUMO: Diante do processo de escolarizacdo dos alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
objetivo deste relato de experiéncia foi descrever a percepcao dos alunos do Ensino Médio a respeito do
TEA, bem como aspectos como 0 preconceito, equidade e inclusdo escolar. Por meio de uma reunido no
Google Meet, 10 alunos do 1° ao 3° anos do Ensino Médio da Escola Estadual Alvaro Fraga Moreira
assistiram a trechos da série “The Good Doctor” e, em seguida a transmissao do seriado, houve um debate
de ideias. Os resultados sugerem que as mudancas atitudinais e pedagdégicas dependem, na maioria das
vezes, sobre o proprio entendimento do conceito de TEA e as especificidades que esses alunos
apresentam. Debates como esse se torna uma ferramenta fundamental para o aperfeicoamento das
concepgdes sobre esses alunos, implicando na funcdo social de todos os envolvidos, especialmente, os
alunos com TEA.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista; Inclusédo Escolar; Fungéo Social.

Introducao

Segundo dados divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP,
2017), o numero de alunos com deficiéncias em salas de aulas comuns aumentou
consideravelmente entre 2005 e 2015. O acréscimo das matriculas foi de 114.834 para
750.983 estudantes com deficiéncia inseridos nas escolas de ensino publico em todo
pais.

Acredita-se que essa mudanga de cenario esteja relacionada com as novas
legislacbes (BRASIL, 1996; 2001; 2008), a conscientizacdo da familia e da comunidade
escolar, bem como a implementacdo do atendimento educacional especializado (AEE)
oferecido nas salas de recursos. Desde entdo, as iniciativas inclusivas destinam-se para
os alunos que englobam o publico-alvo da Educagao Especial (PAEE), isto €, aqueles que
apresentam deficiéncia (intelectual, visual, auditiva, fisica, multiplas), Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e altas habilidades/superdotacéo.

No entanto, apesar dos avangos percebidos, ha muitas barreiras que dificultam o
direito desses alunos de serem efetivamente incluidos nas escolas regulares e se
apropriarem do conteudo desenvolvido em seu contexto. Por sua vez, o AEE tem a

finalidade de identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade
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que eliminem as barreiras e favorecam a participacdo dos alunos, considerando suas

necessidades especificas (BUENO; MELETTI, 2012). Além do mais, esse servigo nao
pode ser constituido como um apéndice do processo educativo, mas como parte
integrante do projeto politico pedagdgico escola e alvo de discussdes coletivas.

Vale ressaltar que o atendimento oferecido na sala de recursos na rede estadual
constitui-se a partir de turmas que consideram o agrupamento de alunos que frequentam
o0 mesmo periodo (contraturno da sala regular), organizado por uma unica area de
deficiéncia, no caso em especifico, os alunos com TEA.

Com base nestes critérios, para um individuo ser diagnosticado com transtorno do
espectro autista deve-se considerar que a crianca apresente alguns destes
comportamentos: (1) apego extremo a rotinas e padrdes/resisténcia a mudancas de
rotina, (2) fala ou movimentos repetitivos, (3) interesses intensos e restritivos, (4)
dificuldade em integrar informacdo sensorial ou evitar comportamentos de estimulos
sensoriais (BARBOSA, 2013).

As caracteristicas de aprendizagem de um individuo autista mostram-se
frequentemente diferentes daqueles que possuem um desenvolvimento tipico, podendo
exibir certos desafios educacionais (BOSA, 2002). Por conta dos problemas em entender
pistas sociais e relacionarem-se com pessoas, esses sujeitos podem apresentar graves
dificuldades na interagcdo com os professores e outros alunos do contexto escolar. Além
disso, esses alunos usualmente apresentam dificuldades em processar informacdes e
ideias abstratas, podendo focar em mais de um ponto, enquanto ndo conseguem
compreender o contexto geral. Por esses motivos, € muito dificil fazer generalizagdes a
respeito do TEA e de suas caracteristicas de aprendizagem, limitacdes, pois 0s avancgos e
preferéncias devem ser individualmente avaliados no programa educacional (HARDMAN;
DREW; EGAN, 2005).

Outro aspecto discutido € sobre os padrées de comportamentos desafiadores que
na maioria das vezes causam uma gama de problemas, tais como: comportamentais
restritos, limitacbes de comunicacdo, autoestimulacbes estereotipadas, resisténcia a
mudancas e respostas incomuns ao ambiente, que podem limitar as op¢des de inclusédo
de alguns alunos com autismo (BOSA, 2002).

Diante das breves explicacées sobre o processo de escolarizagdo de alunos com

TEA na rede publica, salienta-se que o objetivo deste relato de experiéncia foi descrever a
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percepcdo dos alunos do Ensino Médio a respeito do TEA, bem como aspectos como o

preconceito, equidade e inclusdo escolar.

Descricéo da experiéncia

No dia 19 de outubro de 2020, por meio de uma reunido no Google Meet, 10 alunos
do 1° ao 3° anos do Ensino Médio da Escola Estadual Alvaro Fraga Moreira assistiram a
trechos da série “The Good Doctor” e, em seguida a transmissdo do seriado, houve um
debate de ideias.

Apos essa conversa foi disponibilizado um formulario pelo Google Forms, com as
seguintes questdes: (I) De acordo com o trecho que assistimos qual o diagndstico dele?;
(1) O que vocés entendem sobre o autismo?; (lll) Vocés acham que a forma
apresentada no seriado realmente mostra como é um autista?; (IV) Aponte algumas
caracteristicas do protagonista "Shaun" que estdo presentes numa pessoa autista; (V)
Os autistas podem ter uma vida "normal” com tarefas cotidianas - ir a escola, trabalhar,
constituir familia? e (VI) A série "The Good Doctor" te ajudou a compreender melhor o

transtorno do espectro autista? Explique.

Analise e discusséo

Os 10 alunos participantes conseguiram compreender por meio das cenas
apresentadas que o personagem principal apresentava um quadro de TEA, associando-o
ao transtorno do neurodesenvolvimento. Em relacdo ao nivel de conhecimento sobre o

TEA, a maioria conseguiu explicar que € um transtorno que afeta, principalmente o

comportamento e a interacdo social. As frases ilustrativas abaixo contextualizam isso,

“Autismo é um transtorno de desenvolvimento, que dificulta a comunicagéo e a
socializagao (P9)”.

“E um transtorno que afeta o sistema nervoso, que gera complicagdo na area de
comunicacéo e a forma de interagir, ele tem niveis que tornam o autismo mais “
pesado “ ao mais “ leve”, dependendo da pessoa” (P10).

Sobre a forma como o autismo foi retratado no seriado, notou-se que os alunos
ficaram divididos em suas respostas, pois alguns mencionaram que nem todos
apresentam uma genialidade extrema e ha diferentes graus que os mesmos podem
apresentar. No caso da série abordada, foi compreendido por 100% dos alunos que o

guadro de TEA evidenciado é o leve, associado a Sindrome de Savant.
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Em relacdo as caracteristicas apontadas, as respostas foram: hipersensibilidade a

estimulos auditivos, auséncia de contato fisico, dificuldade nas relacdes sociais, metddico
e organizacdo de rotina. E todos os alunos responderam que pessoas com autismo
podem ter uma vida normal, sendo importante destacar que durantes o debate de ideias,
os alunos fizeram apontamentos importantissimos em relagdo a inclusdo social e
educacional das pessoas com algum tipo de deficiéncia. Sendo mencionado, inclusive,
gue a sociedade como um todo deve se adaptar a realidade deles e ndo o contrario.

Para finalizar, os alunos fizeram apontamentos sobre o que essa aula ajudou a

compreender sobre o TEA,

“Me mostrou com clareza a cada episodio como é a vida de um autista, seja nas
atitudes emocionais, na profissédo que exerce e até mesmo no cotidiano” (P2).

“Antes eu achava que era uma pessoa que nao conseguia falar, ou escrever ou
aprender agora eu sei que eles podem tudo isso e ainda mais” (P6).

“Ajudou a ver que o autismo tem niveis e que quando a pessoa tem um nivel
baixo ou que né&o afete tanto sua capacidade de comunicacéo, ela consegue ter
uma vida normal e conviver com outras pessoas, ter um trabalho, uma familia”
(P10).

A escolarizagdo, na perspectiva da educagao inclusiva, exige de toda a
comunidade escolar (alunos, professores, gestdo, familia, funcionarios, etc.) um olhar de
constante transformacao sob as possibilidades do fazer pedagdgico. Costa (2007) aponta
que as mudancas atitudinais e pedagdgicas dependem, na maioria das vezes, sobre o
proprio entendimento do conceito de TEA e as especificidades que esses alunos

apresentam.

Considerac0es finais

Apesar de todas as dificuldades que muitos alunos e professores esbarram
atualmente nas salas de aulas, a partir do breve relato de experiéncia pode-se constatar
que as barreiras atitudinais devem ser dissolvidas para que a escola, como um todo,
passe a enxergar os servicos da Educacdo Especial como um apoio ao trabalho dos
professores e incentivo aos familiares.

Para a incluséo escolar acontecer é necessario que haja aprendizagem e, isso traz
a necessidade de rever os conceitos sobre a flexibilidade curricular e os programas

educacionais voltados a esse publico, como foi o caso do AEE oferecido na sala de
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recursos. Pode-se concluir com este breve relato a importancia conhecer as

especificidades do aluno com TEA, pois a quebra de paradigmas € essencial para um
processo de inclusao favoravel, propiciando aos alunos com deficiéncia melhores
condicdes de acesso, permanéncia e interagao social. Com isso a momentos de debates
como esse se torna uma ferramenta fundamental para o aperfeicoamento das
concepgdes sobre esses alunos, implicando na funcédo social de todos os envolvidos,

especialmente, os alunos com TEA.
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OLHARES CRUZADOS PARA UMA EDUCACAO DE QUALIDADE

Fernanda FILGUEIRAS:

‘Professora titular de Histéria na rede municipal de ensino de Sao Paulo/SP e na rede privada. Mestra pela
Universidade de Sao Paulo (2014). Especialista em Metodologias Ativas pela Pontificia Universidade
Catolica / PUCMG (2020) (fefilsantos@gmail.com).

RESUMO: A experiéncia aqui relatada se deu no ano de 2018 e faz parte da minha experiéncia docente em
duas unidades escolares distintas. Na rede municipal de ensino da cidade de Sdo Paulo (periferia da zona
Leste) e também em uma escola canadense da rede privada (bairro nobre da zona Sul). O objetivo do
trabalho foi conectar o 4° Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel (ODS 4) da Agenda 2030 das Nacdes
Unidas, que defende “assegurar a educacdo inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todas e todos” com as diferentes realidades
escolares nas quais estou inserida como professora, desconstruindo estereétipos em torno da escola
publica e, assim, fortalecendo-a. Ainda que de forma limitada, a aproximagdo desses dois mundos
aconteceu por meio da troca de cartas entre os estudantes das duas escolas.

Palavras-chave: escola humanizada; escola publica; histéria da educacao.

Introducéo

A experiéncia que irei relatar se deu no ano de 2018 e faz parte da minha
experiéncia docente em duas unidades escolares distintas. Na rede municipal de ensino
da cidade de Sao Paulo (periferia da zona Leste) e também em uma escola canadense da
rede privada (bairro nobre da zona Sul). Duas diferentes escolas. Duas diferentes
realidades. Dois diferentes mundos. Mas, como ja dizia Paulo Freire (2001, p. 40)
‘ninguém nasce feito, € experimentando-nos no mundo que ndés nos fazemos”. Nesse
sentido, aproximar esses dois mundos, de algum modo, foi a motivacdo que me levou a
propor este projeto. Uma tentativa de levar meus alunos a conhecerem outras realidades
educacional / social / econdmica / cultural.

Conhecer o mundo fora das suas “bolhas”. Reconhecer-se e reconhecer o outro de
modo mais humanizado, valorizando a diversidade dos grupos sociais, exercitando a
curiosidade intelectual sobre os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo, entendendo distintas realidades a fim de colaborar para a construcdo de uma
sociedade mais justa, conforme orientacdo das competéncias gerais da Base Nacional
Comum Curricular.

Considerando que “[...] a educacdo é uma forma de intervencdo no mundo”

(FREIRE, 1996, p. 38), oportunizar o exercicio pratico do olhar critico sobre as
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desigualdades do mundo seguido por uma sensibilidade empética, a fim de promover uma

educacédo de qualidade vém sendo a esséncia da minha préatica docente.

Logo, uma proposta de nos afastarmos um pouco da enxurrada dos contetdos
curriculares e darmos énfase, ainda que breve, na experiéncia uma vez que “pensar nao é
somente ‘raciocinar’, ou ‘calcular’ ou ‘argumentar’, como nos tem sido ensinado algumas
vezes, mas &, sobretudo, dar sentido ao que somos e ao que nos acontece” (BONDIA,
2002, p. 21).

Desse modo, o objetivo do trabalho foi conectar o 4° Objetivo de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS 4) da Agenda 2030 das Nacdes Unidas, que defende “assegurar a
educacdo inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover oportunidades de
aprendizagem ao longo da vida para todas e todos” com as diferentes realidades
escolares nas quais estou inserida como professora. O projeto envolveu 30 alunos de
uma turma do 8° ano da escola publica e duas turmas de 6° ano e uma turma de 7° ano

na escola particular totalizando também 30 alunos.

Descricdo da experiéncia

Etapa 1 — Sensibilizacdo: os estudantes foram convidados a participar de uma
dindmica com frases de diferentes pensadores sobre a educacdo, sendo que,
previamente, ja havia sido feito o trabalho de curadoria, no qual foram selecionados os
pensadores e suas frases na quantidade de alunos para cada uma das duas turmas. As
frases foram colocadas sobre a mesa da professora e cada aluno pegou aquela com a
gual mais se identificou. Depois disso, mediei uma roda de conversa reflexiva por meio da
participagdo dos alunos na leitura das frases. Ao final, apresentei a proposta inicial do
projeto de entrecruzar diferentes olhares sobre diferentes realidades educacionais. A
mesma dinamica foi desenvolvida, nos mesmos moldes, nas duas escolas. As frases
foram as mesmas, de modo que, o cruzamento de olhares se deu pelos alunos que se
identificaram com as mesmas frases, formando assim duplas com um aluno de cada
escola.

Etapa 2 — Investigacdo: nas duas escolas, os alunos tiveram de pesquisar sobre a
historia da educacgéo. Na escola publica, sobre a histéria da educag¢éo no Canada. Ja na
escola particular, sobre a historia da educagédo no Brasil. Uma nova roda de conversa se
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deu apos essa etapa, a fim de instigar nos alunos, das duas diferentes escolas, um olhar

mais critico para a educacao publica no Brasil.

Etapa 3 — A¢do: nesta etapa do projeto, cada aluno teve de escrever uma carta
enderecada ao aluno da outra escola, seguindo os pares formados na dinamica descrita
na primeira etapa. Nesta carta deveria conter uma apresentacao pessoal, perguntas para
0 outro aluno sobre seus gostos pessoais e sobre sua escola. Além disso, cada aluno
fotografou um local da escola que considerasse mais significativo e escrevesse sobre
essa escolha. As cartas foram escritas a mao e inseridas juntamente com as fotografias
nos envelopes confeccionados e decorados pelos proprios alunos.

Etapa 4 — Trocas: as cartas escritas pelos alunos foram entregues as
coordenadoras pedagodgicas de cada escola e uma data foi agendada para recebé-las: a
coordenadora da escola publica foi a escola particular para um bate papo com os alunos,
gue ja haviam elaborado previamente suas perguntas e também entregar as cartas
enderecadas e eles em méaos. O mesmo procedimento se deu na escola publica.

Etapa 5 — Avaliagdo: foi criado um formulario eletrdbnico com perguntas
autoavaliativas, nas quais os alunos puderam refletir sobre sua atuacdo individual no
projeto.

Etapa 6 — Amarracao: de posse dos registros das reflexdes dos alunos, o objetivo
desta Ultima etapa foi de amarrar todas as etapas do projeto e fazer alguns

aprofundamentos. Fizemos isto por meio de uma nova roda de conversa.

Anédlise e discusséo

A problemética do projeto envolveu, justamente, a qualidade da educacao publica,
em dois cenarios distintos: Brasil e Canada. A escolha se deu porque leciono em uma
escola publica municipal da periferia da cidade de Sdo Paulo e em uma escola canadense
de classe média alta em um bairro nobre, no mesmo municipio. As disparidades séo
gritantes.

Minha intencionalidade pedagdgica foi de aproximar essas duas realidades.
Primeiro, para desconstruir estere6tipos em torno da escola publica e assim fortalecé-la.
Segundo, para que os alunos da rede privada ampliassem o olhar para além da sua bolha
social e tivessem uma visdo mais critica da sociedade brasileira e reconhecessem seus

privilégios. Vale salientar que, esta escola canadense na qual leciono € a realidade de
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uma escola publica de qualidade no Canada, porém de forma privada aqui no Brasil. Dai

a problemética da educacéo publica de qualidade em diferentes contextos.

Ainda que de forma limitada, a aproximacdo desses dois mundos aconteceu.
Interessante também foi conferir que, embora de classes sociais distintas, ao receberem
as cartas, os alunos observaram como seus gostos adolescentes eram parecidos: as
mesmas séries, musicas, times de futebol, por exemplo, que ajudaram a desconstruir o
olhar estereotipado sobre o outro.

Em suas reflexdes na autoavaliacdo revelaram a ansiedade para receber a carta,
visto o imediatismo das redes sociais no qual estdo acostumados e a percepcdo daquilo

gue os aproximavam os fizeram ter um olhar para além de seus mundos tao restritos.

Considerac0es finais

A intencdo deste breve relato de experiéncia foi compartilhar um pouco da vivéncia
pratica de uma professora da educacdo basica em diferentes realidades escolares na
cidade de Sao Paulo. Experiéncia essa que convive e percorre territorios tao distantes e,
paradoxalmente, tdo préximos conforme revelado nos olhares cruzados pelos alunos em
suas cartas. Que esse relato possa inspirar outros professores em seus desafios diarios a

seguir acreditando e lutando por uma educacao de qualidade para todos.
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THINKING OUTSIDE THE BOX- MAKING CREATIVE LAPBOOKS

Fernando MOREIRA:

!professor titular de lingua inglesa na rede municipal de ensino de S&o Paulo/SP e na rede privada.
Licenciado em Letras (Portugués / Inglés) pela Universidade Cidade de Sao Paulo (2016). Cursando
Especializagdo em Lingua Portuguesa pela Pontificia Universidade Catdlica / PUCSP.
(prof.fernando.moreirasp@gmail.com).

RESUMO: Estudantes de diferentes faixas etarias tém se mostrado cada vez mais autbnomos e criativos
guando estimulados de diferentes maneiras por seus professores. Pensando nesta autonomia e tendo como
objetivo principal a aprendizagem da lingua inglesa, foi elaborado um projeto que, alicercado nas
concepgOes das metodologias ativas, mais especificamente, nos conceitos de flippedclassroom, tem como
propésito a valorizagdo das capacidades de investigacdo e criacdo dos estudantes. Para tanto, a
elaboracdo de lapbooks autorais a respeito de pessoas que ficaram conhecidas por terem pensamento
criativo, envolvendo pesquisa, aprofundamento e versao de textos em lingua portuguesa para lingua inglesa
foi proposta como atividade nas aulas de inglés de uma escola da rede privada de ensino, localizada na
zona leste de S&o Paulo, no bairro da Penha, com os alunos dos 8°’s anos do ensino fundamental.

Palavras-chave: protagonismo; ensino de inglés; metodologias ativas.

Introducao

As formas de ensinar e aprender vém passando por transformagdes que caminham
em paralelo e de “bragos dados” com o advento das tecnologias digitais. Os estudantes
gue encontramos nas salas de aula das escolas do século XXI parecem nao aceitar mais
metodologias de ensino que ndo os estimulem de forma completa. Paulo Freire (2005, p.
68) denunciava que, na concepcao estabelecida de escola que conhecemos, “o educador
€ 0 que diz a palavra; os educandos, os que a escutam docilmente; o educador é o que
disciplina; os educandos, os disciplinados”. No entanto, os estudantes de hoje ndo séo os
seres passivos de ontem. Eles precisam de autonomia, mediada pelo professor, e
estimulos para serem protagonistas dentro do processo de aprendizagem.
“Estruturalmente, a escola atual ndo difere daquela do inicio do século passado. No
entanto, os estudantes de hoje ndo aprendem da mesma forma que os do século anterior”
(BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015, p. 40).

Tomando por base os principios descritos, relataremos a experiéncia da aplicacéo
de uma atividade, como projeto autoral, realizada por estudantes do ensino fundamental
em uma rede privada de ensino de S&o Paulo. O projeto ocorreu no primeiro semestre do
ano de 2020 e teve, como publico-alvo, os alunos dos oitavos anos do ensino

fundamental, com idade média de 13 anos.
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A atividade foi pensada para acentuar o protagonismo dos estudantes e estimular

sua autonomia. Eles tiveram, em um primeiro momento, que entender o que é um lapbook
e pensar em personagens relevantes e que foram reconhecidos por “pensarem fora da
caixa” (terem pensamento criativo). Este processo envolveu a busca de informacdes
sobre os tépicos a serem abordados, datas e criacdo de explicacbes sucintas sobre a
producdo ou criacdo realizada pelo personagem escolhido. Depois disso, sempre
orientados pelo professor e com materiais disponibilizados em ferramentas tecnoldgicas
como o Google Classroom, iniciaram o processo de busca para entenderem o que é um
lapbook, para que serve e, principalmente, como sao feitos. Por ultimo, teriam de
sintetizar as pesquisas feitas e transformarem os textos escritos em lingua portuguesa em
textos em inglés.
Todo o processo foi alicercado nas concepcoes de flippedclassroom (sala de aula
invertida), embasado em Bacich e Moran (2018, p. 13):
No ensino convencional, os professores procuram garantir que todos os alunos
aprendam o minimo esperado. Para isso, explicam os conceitos bésicos e, entdo,
pedem que os alunos estudem e aprofundem esses conceitos por meio de leituras
e atividades. Hoje, depois que os estudantes desenvolvem o dominio bésico de
leitura e escrita nos primeiros anos do ensino fundamental, podemos inverter o
processo: as informagdes béasicas sobre um tema ou problema podem ser
pesquisadas pelo aluno para iniciar-se no assunto, partindo dos conhecimentos

prévios e ampliando-os com referéncias dadas pelo professor (curadoria) e com as
que o aluno descobre nas inUmeras oportunidades informativas de que dispde.

Os objetivos pretendidos eram promover a autonomia e o0 protagonismo dos
estudantes dentro de um processo que tinha como objetivo primeiro trabalhar
conhecimentos de lingua inglesa, mas que tratava de, por meio dos estimulos e do
incentivo, elevar a criticidade dos estudantes e promover o desenvolvimento de

habilidades como curadoria e liberdade no processo de pesquisa.

Descricdo da experiéncia

O projeto foi desenvolvido em trés etapas. A primeira delas foi a de ambientacéo e
descoberta de uma ferramenta de comunicagao que tem como proposta base a exposicao
de informacobes e ilustracdes a respeito de um tema previamente estabelecido ou um
personagem: o lapbook.

Para esta etapa, contamos com o uso do Google Classroom para a atribuicdo de

materiais de pesquisa escolhidos pelo professor e disponibilizados aos estudantes. O
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professor agia sempre no sentido de agucgar a curiosidade dos alunos, estimula-los e ndo

dar explicagbes prontas sobre os conceitos abordados ou explicar o conteudo de maneira
bancaria. Os alunos precisavam se mover, ir ao encontro do saber. A curiosidade era o
ponto principal a ser trabalhado. O produto final desta etapa foi a elaboracdo de um texto
explicativo sobre “O que € e para que serve um lapbook”.

A segunda etapa consistia na escolha dos personagens a serem trabalhados.
Muitos deles trouxeram nomes famosos, como Tarsila do Amaral, Steve Jobs e Freddie
Mercury.

A terceira e Ultima etapa foi a conclusdo do trabalho, da transformacdo dos
fragmentos textuais em textos em inglés e montagem do lapbook. Para tanto, os alunos
precisaram escolher as informacdes mais importantes e, utilizando dicionarios online e
tirando duvidas com o professor, passarem os textos do portugués para o inglés. Depois
disso, comecaram a criar os lapbooks com os materiais que também seriam escolhidos
por eles. Todo tipo de material foi aceito, cartolina, papeldo, impressao de imagens,
desenhos, dando liberdade aos alunos para essa escolha. Assim, trouxeram muitas ideias
para o fechamento das capas, cores, distribuicAo de imagens e muitas outras
contribuigdes.

Ao final, fizeram fotos e videos dos lapbooks terminados e postaram no Google
Classroom, para que ficassem disponiveis para a visualizacdo de todos os colegas. Para

a execucao e finalizacdo do projeto foram necessarias 3 aulas remotas de 50 minutos.

Anédlise e discusséo

Para desenvolver ou exercitar a autonomia dos estudantes é necessario que o
professor, embasado nas concepcdes de flippedclassroom, prepare previamente 0s
materiais de pesquisa. Entre esses materiais destacam-se 0 uso de videos, textos
explicativos, videoaulas e slides contendo explicacdes e ilustracdes explicativas sobre o
gue €, para que serve e como sdo confeccionados os lapbooks.

Sendo assim, o professor aborda o tema, pergunta aos alunos se ja conheciam, se
ja fizeram ou viram um lapbook, espera as respostas, faz intervencbes pontuais e
apresenta 0os materiais que subsidiardo a pesquisa dos estudantes para a identificacao e

tomada de conhecimento sobre o tema proposto.

280



I Webinario sobre

Formacao de Professores
“0s desalios de ensinar ¢ aprender

ESALO/USP
19 de novemiro de 2020

Para a escolha dos personagens, os estudantes fizeram uma reflexdo, proposta

pelo professor, a respeito de figuras que criaram algo que, de alguma forma, mudou a
vida das pessoas. Eles tiveram liberdade total de escolha, mesmo quando ndo conheciam
profundamente a historia do personagem escolhido atividade que contribuiu para o
processo. Freire (1996, p. 53), ja dizia que “o exercicio da curiosidade a faz mais
criticamente curiosa, mais metodicamente ‘perseguidora’ do seu objeto”.
Desse modo, observamos que
A aprendizagem ativa aumenta a nossa flexibilidade cognitiva, que é a capacidade
de alternar e realizar diferentes tarefas, operagcbes mentais ou objetivos e de

adaptar-nos a situacdes inesperadas, superando modelos mentais rigidos e
automatismos pouco eficientes (BACICH; MORAN, 2018, p. 3).

O processo de pesquisa, escolha, curadoria, sintetizacdo de informacdes, verséo
de texto de portugués para inglés e montagem do lapbook fez com que os estudantes
participassem de forma efetiva do inicio ao fim do projeto e vissem, no produto final, algo

autoral e Unico.

Considerac0es finais

Alguns pontos do processo merecem destague que séo: o estimulo que os alunos
recebem e a condicao de criadores, desenvolvedores que lhes sao dadas fazem com que
eles se sintam movidos. E possivel alcancar resultados significativos para a
aprendizagem em um processo no qual os estudantes se sintam protagonistas e saibam

gue os objetivos a serem alcancados dependem da dedicacéo e da producédo deles.
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INVESTIGAGAO DA FISIOLOGIA ENDOCRINA ATRAVES DA SERIE GREY’S
ANATOMY

Gabriel VICTORIANO?, Karen Franco de Godoi CARDOSO?

!Professor de Biologia na E.E. Alvaro Fraga Moreira; 2Professora Coordenadora na E.E. Alvaro Fraga
Moreira — Seduc/SP

RESUMO: O contexto de aulas remotas trouxe desafios metodolégicos para o ensino de Biologia e Fisiologia
no ensino médio, ndo soé pela dificuldade na compreenséo dos conceitos tedricos abordados, mas também
pela desmotivacdo dos estudantes em participar das atividades. Dessa forma, o objetivo desse trabalho foi
de utilizar cenas da série Grey’s Anatomy em aulas sincronas de Biologia com estudantes da 32 série do
ensino médio. Foram exibidas cenas de um episddio sobre fisiologia enddcrina, com o levantamento de
guestdes e discussdes mediadas pelo professor. Foi observado que os estudantes puderam aprofundar seus
conhecimentos em fisiologia enddcrina a partir da estimulagdo a investigagéo cientifica. Dessa forma, a pratica
exitosa que permitiu a participacao critica, ativa dos estudantes a partir de uma série que ja é de interesse e
esta presente em seu cotidiano.

Palavras-chave: Ensino de biologia, séries de TV, Metodologias ativas

Introducao

O ensino de Ciéncias e Biologia nas escolas, tanto em niveis basicos quanto
superior, sdo frequentemente adeptos ao uso de métodos tradicionalistas, no qual o
professor possui unicamente o papel de transmitir conhecimentos (GUIMARAES, 2004). As
aulas remotas na educacdo basica, sejam sincronas ou assincronas, nao tém sido
diferentes (PIFFERO et al., 2020). Um dos maiores obstaculos no ensino remoto na
educacdo basica tem sido manter a participacdo e engajamento dos estudantes na
realizacdo das atividades, sendo que o uso de metodologias ativas de aprendizagem pode
ser uma alternativa para o ensino de biologia (MATTOS, 2020; PIFFERO et al., 2020).

Tendo em vista essas dificuldades observadas no ensino de biologia e a discussao
com os estudantes, foi sugerida a utilizacao de séries médicas para discussoes de estudo
de caso. Compreende-se “série meédica” por programas televisivos que possuem uma
estrutura narrativa baseada em acontecimentos vividos por médicos, enfermeiros e
pacientes dentro de hospitais (SANTOS-NETO, STRASSBURGER, 2019). Logo, as séries
de TV podem ser um importante recurso para atrair atencao dos estudantes para contetdos
relacionados ao ensino de Ciéncias, pois oferecem entretenimento (LOCATELLI,
MACUGLIA, 2018) e auxiliam a abordagem de alguns tépicos relacionados a Fisiologia. Foi

escolhida a série Grey’s Anatomy por ser uma das mais assistidas entre o publico
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adolescente e por fazer parte de seu cotidiano (Da MATTA et al., 2019), sendo que ja ha

sugestdes de trabalhos na educacao basica envolvendo essa série (LIMA et al., 2018).
Portanto, o objetivo desse trabalho foi analisar a participacdo dos alunos em aulas
sincronas com a discussdo de um caso médico ficticio apresentado na série Grey’s

Anatomy e avaliar sua aprendizagem em fisiologia enddcrina.
Descricdo da experiéncia

A atividade foi realizada na disciplina Eletiva com alunos da 32 Série do Ensino
Médio. As disciplinas eletivas constam no novo Curriculo Paulista e possuem ementa
propria e segue contetdos relacionados ao projeto de vida dos alunos (SAO PAULO, 2020).

12 Etapa: Aula expositiva: Inicialmente, foram escolhidos diferentes topicos
referentes a fisiologia para serem abordados nas aulas do componente curricular eletiva. O
topico escolhido foi: sistema enddcrino. Esse topico foi abordado através de aulas
assincronas expositivas e disponibilizadas nas redes sociais para os alunos.

22 Etapa: Pesquisa: Apos as aulas sincronas, foi questionada a seguinte pergunta
aos alunos “Qual é a relacao entre cancer e sistema endécrino?”

32 Etapa: Aulasincronacom asérie Grey’s Anatomy: Apds essa etapa, ocorreram
aulas sincronas com a transmisséao de cenas de alguns episddios da série Grey’s Anatomy,
via Google Meet. Foram escolhidas cenas do episédio descrito abaixo:

Temporada 12 — Episédio 2: “De cabega erguida” (RHIMES, 2015)

Descricdo: Uma paciente chega ao hospital, queixando-se de dor de cabeca, tontura
e visdo turva, ap0s exames, foi evidenciado um tumor na glandula hipéfise e excesso de
horménio do crescimento, apresentando crescimento anormal e comprometimento da
coluna vertebral. A paciente tentou escapar do hospital, mas sentiu-se mal e perdeu o
movimento das pernas. Os médicos investigaram como retirar o tumor, até optarem pela
uma cirurgia. Mais tarde, foram avaliados alguns parametros fisiolégicos da paciente apds
a retirada do tumor.

Entre as cenas transmitidas, foram realizadas pausas para discussao entre professor
e estudantes, para elaboracéo de hipoteses sobre a doenca citada no episodio, bem como

0s parametros fisiolodgicos envolvidos. -
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43 Etapa — Avaliacdo: Apoés a transmissao das cenas, a aprendizagem dos estudantes

foi avaliada por meio de um questionario, com questdes dissertativas e alternativas,
disponivel no Microsoft Forms, entre as quais podem selecionar as seguintes questdes.

1) Quais sistemas do corpo humano foram afetados na doenca do paciente?

2) Qual a relac&o entre o tumor e o crescimento anormal da paciente?

3) Foi possivel aprender fisiologia (estudo do corpo humano) a partir da investigacédo
desse caso? Explique

Andlise e discusséo

Em relagdo a primeira pergunta, antes do episédio nenhum estudante conseguiu
relacionar o sistema enddcrino ao cancer, outra condigéo fisioldgica ou doenca. No entanto,
apos a realizacdo da aula sincrona com a exibicdo de cenas do episddio e a discussao
sobre os conceitos fisioldgicos envolvidos, foi possivel observar 0s melhores resultados
nas respostas. No questionario pdés-aula sincrona, com exibicdo dos episodios, foi
observado que todos os estudantes identificaram o érgao afetado e associaram a doenca
aos sistemas enddécrino e 6sseo. Foram realizadas outras associagdes com outros sistemas

(ndo diretamente afetados), de acordo com as percepcoes dos estudantes (Ver Tabela 1).

Sistemas | Nerv End Cardio | Resp Dig Repr Ren Osseo
% 75% 100% | 0% 17% 0% 30% 0% 100%

Tabela 1. Respostas a pergunta: “Quais sistemas do corpo humano foram afetados na doenga do paciente?”
para o caso. Legenda das abreviaturas dos sistemas: Nerv (Nervoso); End (Endécrino); Cardio
(Cardiovascular); Resp (Respiratério); Dig (Digestério); Repr (Reprodutor); Ren (Renal); Osseo.

Mais importante que identificar os 6rgaos afetados na doenca, a utilizacdo das cenas
do episdédio e a discussdo entre pares estimulou a participacdo nas aulas remotas, a
investigacao cientifica a partir do “mistério” presente no episddio e o aprofundamento em
topicos da fisiologia que antes eram superficiais. Apesar de fins para entretenimento, as
séries podem auxiliar na aprendizagem de conceitos fisioldgicos, quando orientada. Os
elementos de enredo ficticios presentes na série Grey’s Anatomy pode facilitar a
aprendizagem dos conceitos relacionados ao cotidiano dos estudantes (GARCIA BORRAS,
2005), sendo que alguns relataram que a aula os motivou a buscar conceitos cientificos na

série, induzindo a investigacdo cientifica e a criticidade ao acompanharem uma série.
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Segundo Da Matta et al. (2019), a utilizacdo da série Grey’s Anatomy pode oferecer um

repertorio para a realizacé@o de diferentes atividades relacionadas a investigacéo cientifica

Todos os estudantes afirmaram que foi possivel aprender fisiologia a partir desse
episadio. Eles concluiram que, embora essa série possua fins de entretenimento, é possivel
discutir as cenas a partir de uma perspectiva cientifica e investigativa. Alguns estudantes
gue acompanham a série admitiram que a atividade auxiliou a observar e investigar topicos
de fisiologia que podem estar presentes em outros episodios, jA que a maioria ndo se
atentava a esses aspectos. Conforme Locatteli e Macuglia (2018), é possivel abordar temas
cientificos da area de Ciéncias a partir da série Grey’s Anatomy com a mediacdo do
professor. Alguns alunos admitiram ter dificuldades em acompanhar a narrativa da série por
apresentar elementos de romance, mas a discussdo com 0s colegas esclareceu pontos

importantes sobre os conceitos fisioldgicos

Considerac0es finais

Novas metodologias na mediacdo do processo de ensino-aprendizagem podem
despertar interesse dos alunos e a aprofundar novos conhecimentos em Fisiologia, como o
uso da série Grey’s Anatomy, contextualizando alguns conceitos cientificos a partir de uma
série que ja faz parte do cotidiano dos adolescentes.
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1. Da MATTA, R, R. et al. ‘Vamos a consulta’: proposta de um guia do educador para um episédio da série Grey’s Anatomy.
In: X1l Encontro Nacional de Pesquisa em Educacédo em Ciéncias — XIl ENPEC, 12., 2019, Natal. Anais... Natal, p. 1-8.
2. GARCIA BORRAS, F.J. La serie C.S.l. como metéafora de algunas facetas del trabajo cientifico. Revista Eureka sobre
Ensefianzay Divulgacion de las Ciencias, v. 2, p. 374-387, 2005.

3. GUIMARAES, V. S. Formacao de professores: saberes, identidade e profissdo. Campinas, SP: Papirus, 2004.

4. LIMA, A. K. et al. Divulgacao cientifica: uma exposi¢do inspirada em Grey's Anatomy. In: 8° Congresso Brasileiro de
extensdo universitarias, 8., 2018, Natal, Anais.... p. 4706-4719.

5. LOCATELLI, A.; MACUGLIA, U. As séries de TV como ferramenta pedagdgica no ensino de quimica. Revista Thema,
v. 15, p. 1294-1301, 2018.

6. MATTOS, L. Confinamento deixa 75% dos alunos ansiosos, irritados ou tristes, diz pesquisa. Folha de Sao Paulo, Sdo
Paulo, 6 agosto 2020. Secdo Equilibrio e Saude. Disponivel em: <https://www1.folha.uol.com.br/colunas/laura-
mattos/2020/08/confinamento-deixa-75-dos-alunos-ansiosos-irritados-ou-tristes-diz-pesquisa.shtml>. Acesso em: 6 out.
2020.

7. PIFFERO, E. L F. et al. Metodologias ativas e o ensino remoto de biologia: uso de recursos online para aulas sincronas
e assincronas. Research, Society and Development, v. 9, n.10, €719108465, 2020

8. RHIMES, S. Grey’s Anatomy. 122 Temporada. Episédio 2. Dire¢cdo: RHIMES, S. et al. Produgéo: KINDBERG, A. et al.
Netflix. New York, 2015. (46 min), son. color. Netflix. Acesso em: 10 set. 2020.

9. SANTOS-NETO, V. S.; STRASSBURGER, D. A influéncia das obras audiovisuais seriadas na percep¢ao dos sujeitos:
um estudo sobre o poder de persuaséo das séries médicas. In: 42° Congresso Brasileiro de Ciéncias da Comunicagao,
42., 2019, Belém, Anais... Belém, p. 1-16.

10 SAO PAULO. Secretaria da Educacéo. Curriculo do Estado de S&o Paulo: Etapa Ensino Médio, 2020. 299 p.
Disponivel em: <https://bityli.com/O9IKp>. Acesso em: 18 out 2020.

285



I Webinario sobre

Formacao de Professores
“0s desafios de ensinar ¢ aprender”

ESALO/USP
19 de novemhro de 2020

DESVENDANDO PATOLOGIAS COM ESTUDOS DE CASO DA SERIE “DR. HOUSE”
NO ENSINO DE BIOLOGIA

Gabriel VICTORIANO?; Karen Franco de Godoi CARDOSO?

1Profes’sor de Biologia e Eletiva na E.E. Alvaro Fraga Moreira; Professora Coordenadora na E.E.
Alvaro Fraga Moreira — Secretaria da Educacgao do Estado de S&éo Paulo - Seduc/SP

RESUMO: A Pandemia de COVID-19 em 2020 e a ades&o ao ensino remoto trouxe consigo muitos problemas
relacionados as metodologias tradicionais e ao dificuldades de se ensinar Fisiologia, dando oportunidade para
elaboracéo de novas metodologias. Assim, o0 objetivo desse trabalho foi de utilizar cenas da série “Dr House”
em aulas remotas sincronas de biologia com estudantes da 32 série do ensino médio. Enquanto as cenas
eram transmitidas, os alunos discutiam questdes levantadas pelo professor acerca do estudo de caso, por
meio da série. Foi observado maior motivagéo e engajamento dos alunos na aprendizagem de fisiologia e na
elucidacado do caso, através da pesquisa ativa e participacéo.

Palavras-chave: Doencas infecciosas, Ensino de Biologia, estudo de caso

Introducao

O contexto da pandemia de COVID-19 e distanciamento social trouxe consigo muitos
problemas e desafios quanto a baixa adesédo na realizacdo de atividades remotas e a
evasao escolar na educacéao basica (MATTOS, 2020). Nesse sentido, o ensino de Biologia
nas aulas remotas tem encontrado desafios, sejam nas aulas sincronas ou assincronas
(PIFFERO et al., 2020), pois muitas dessas aulas tém se baseado nas metodologias
tradicionais. Nelas, o professor detém o conhecimento curricular e o transmite ao aluno,
gue recebem os saberes passivamente, sendo uma interacdo, geralmente, unidirecional.
Portanto, o uso de metodologias ativas nesse contexto pode ser uma alternativa para
manter o engajamento dos alunos nas aulas de biologia (PIFFERO et al., 2020).

Partindo dessas possibilidades, ha relatos de que a utilizacdo da série televisiva de
género médico pode ser motivadora para a participacdo nas aulas presencias de biologia
(SANTOS-NETO, STRASSBURGER, 2019). Pode-se classificar como uma “série meédica”
como um programa televisivo, cuja estrutura narrativa baseia-se em na rotina de meédicos,
enfermeiros e pacientes dentro de hospitais (SANTOS-NETO, STRASSBURGER, 2019).
Foi escolhido trabalhar com aprendizagem por estudo de caso através da série Dr House
pela estrutura narrativa ter semelhangas com um estudo de caso: uma patologia misteriosa
(sem diagndstico) que é investigada ao longo de cada episodio, cujas pistas sdo sintomas

e parametros fisiolégicos (NEVES et al., 2019). Portanto, o objetivo do estudo foi analisar
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a participacdo dos alunos em aulas sincronas e o0 seu engajamento na resolucédo de um

estudo de caso na série Dr. House, bem como avaliar sua aprendizagem em Biologia.
Descricdo da experiéncia

A atividade foi realizada na disciplina Biologia, com 40 alunos da 32 Série do Ensino
Médio. A aula dada faz parte de um projeto chamado “Fisiologia e saude”. A aula dada faz
parte de um projeto chamado “Fisiologia e saude”, na qual foram abordados alguns tépicos
relacionados a saude, doenca e parametros fisiol6gicos envolvidos. O tépico escolhido foi
de doencas infecciosas: Hidrofobia ou raiva.

Inicialmente, foi dada uma aula sincrona, via plataforma Google Meet, para a
transmissao de algumas cenas do seguinte episédio da série Dr. House.

Temporada 1 — Episédio 10: “Historico de Paciente” (SHORE, 2004)

Descrigdo: Uma mulher sem-teto tem convulsées e é levada ao hospital, os médicos
acham que ela esta fingindo os ataques epilépticos para conseguir uma refeicdo de graca
e um lugar para dormir, porém os médicos observam que ela desenvolve febre, averséo a
agua, fotofobia e alucinagdes.

Entre cada cena selecionada, o professor levantava discussdes para que os alunos
debatessem sobre os sinais observados na paciente, os sistemas fisiol6gicos envolvidos
na doenca e os possiveis diagndsticos. Apds a transmissao de algumas cenas, 0s alunos
visualizaram um roteiro escrito com o estudo de caso do episodio, contendo os principais
pontos e sinais relacionados a patologia envolvida. Apés isso, os alunos foram desafiados
a discutir e diagnosticar a doenca mencionada no episodio e explicar o porqué.

ApoOs a transmissdo das cenas, a aprendizagem dos estudantes foi avaliada por meio
de um questionario, com questdes abertas e alternativas, disponivel no Microsoft Forms.

1) Quais sistemas do corpo humano foram afetados na doenca do paciente?

2) Quais sintomas chamaram mais a sua atencéo para vocé chegar a essa resposta?

3) Dé o diagnéstico da doenca tratada na aula de hoje.

4) Foi possivel aprender fisiologia (estudo do corpo humano) a partir da investigacao

desse caso? Explique
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Andlise e discusséo

Inicialmente, alguns estudantes encontraram dificuldade no diagndstico da patologia,
mas a discusséo auxiliou na observacdo de outros pontos relevantes nas cenas, e em
grupo, chegaram ao diagnéstico final: Hidrofobia ou raiva. Mesmo apds a sugestdo dessa
doenca, eles continuaram discutindo e argumentando para convencer seus pares, até
chegarem a um consenso. Os estudantes relataram que a discussdo foi proveitosa e
ajudou-os a chegar numa resposta final. O uso de estudos de caso na area da saude ja €
recorrente, sendo que a estrutura narrativa que estimulam a capacidade de argumentacao
e analise critica, e favorecem a discussdo de situacOes-problema que estimulam a
capacidade analitica em situa¢cBes proximas da realidade (NEVES et al., 2019). Nesse
sentido, o uso da série Dr. House pode favorecer a aprendizagem por despertar o interesse
e enfatizar alguns aspectos ndo tdo evidentes em casos escritos. Além disso, ja ha
trabalhos que relatam o uso dessa série no ensino de Ciéncias (ROCHA et al., 2010;
LOCATELLI, MACUGLIA, 2018; SANTOS, 2018).

Os principais sintomas elencados foram: febre, averséo a luz (fotofobia) e a 4gua
(hidrofobia), pistas ambientais (havia morcegos, que sdo vetores da raiva) na casa da
paciente, insensibilidade nos membros e alucinagdes. As discussfes no grupo auxiliaram
na contribuicdo coletiva para o diagnéstico da paciente, pois alguns estudantes notavam
algum sinal que o seu par ndo percebera. Dessa forma, as discussdes entre eles permitiram
gue construissem seu conhecimento e percepcao.

Ao responderem quais sistemas fisioldgicos envolvidos na hidrofobia, foi observado
gue algumas respostas foram unanimes, mas outras apresentaram discordancias, sendo
gue os alunos que responderam: reprodutor, respiratorio e cardiovascular ndo souberam
justificar porque responderam esses sistemas. Isso demonstra a dificuldade dos estudantes
em compreender como € o funcionamento dos sistemas fisiologicos e a sua interrelacdo no

corpo humano, em situa¢gées normais ou diante de alguma doencga (Tabela 1).

Sistemas

Nerv

End

Cardio

Resp

Imuno

Repr

Ren

%

90%

10%

30%

20%

50%

0%

0%

Tabela 1. Respostas a pergunta: “Quais sistemas do corpo humano foram afetados na doenga do paciente?”
para o caso. Legenda das abreviaturas dos sistemas: Nerv (Nervoso); End (Enddcrino); Cardio
(Cardiovascular); Resp (Respiratério); Imuno (Imunolégico); Repr (Reprodutor); Ren (Renal).

Em relagdo a metodologia ser util para aprendizagem em fisiologia, 100% das

respostas foram afirmativas. Eles afirmaram que a visualizacdo das cenas por si s6 nao
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esclareceu completamente os tépicos de biologia, mas as discussfes durante as pausas

auxiliaram no foco e compreensao dos fendbmenos fisioldgicos. Foi citado que a observacéo
de cenas da série € mais dindmica e prazerosa do que somente a leitura do estudo caso, e
a discusséo pode estimular pesquisa da doenca envolvida e da busca por investigactes
mais profundas em outros episédios. De acordo com Garcia-Borraz (2008), séries televisas
como Dr. House fornecem elementos de mistérios e investigativos que motivam o estudante
a aprofundar a investigacao cientifica, testar hipoteses e a compreender o método cientifico.
Cada aluno foi avaliado individualmente no questionario e na discussdo e sala. A
aprendizagem em estudos de caso, pode promover autonomia dos estudantes,
autodeterminacédo, sociabilidade, confiabilidade e permite reter maior quantidade de
conhecimentos (NEVES et al., 2019), portanto essa metodologia, por utilizar elementos em

comum, parece ser eficiente.

Considerac0es finais

A série Dr. House possui elementos de narrativa capazes de entreter e ensinar
conceitos de biologia, sendo uma interessante ferramenta capaz de promover maior
interacdo entre os estudantes, estimulou a capacidade analitica e argumentativa, além de
estimula-los a investigacao cientifica. No entanto, sem a mediacao do professor, torna-se

um instrumento meramente ladico.
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SAUDE MENTAL E ESTRESSE NO ENSINO MEDIO: PERCEBER, DISCUTIR E CRIAR

Gabriel VICTORIANQ?, Maiara Fernanda PASTORELLO BARBOZA 1, Milena KEDMA BERGAMINI,
Lucineia MOTAZ?, Karen FRANCO DE GODOI CARDOSOQ?; Caroline Avelino de OLIVEIRA!

IDiretoria de Ensino de Jau/SEDUC SP, 2Aclararte — Atelié de Arteterapia

RESUMO: Os temas relacionados a satude mental tém sido amplamente discutidos no ambito escolar durante
o periodo de aulas remotas em funcéo da pandemia, uma vez que pode desencadear a vulnerabilidade de
adolescentes ao estresse. O objetivo desse trabalho foi conscientizar os alunos sobre os efeitos biolégicos
do estresse e propor discussdes sobre cuidados com a salde mental. Os alunos responderam um
guestionario sobre a sua percepcao sobre estresse e saude mental e realizaram atividades sobre o tema.
Foram realizadas as seguintes ac¢fes: criagdo de videos de conscientizagdo sobre os efeitos fisicos e
psicologicos do estresse, debate a partir de videos de estudo de caso e a participacdo de uma vivéncia
arteterapéutica. As atividades promoveram a reflexdo sobre saude mental e estimularam os autocuidados
ndo sO nos estudantes, mas também na comunidade escolar.

Palavras-chave: Salde mental, educacao para saude, competéncias socioemocionais

Introducao

A saude mental em criancas e adolescentes tem sido um tema amplamente discutido
no contexto escolar (ROSA et al., 2020). Segundo a Organizacdo Mundial da Saude (OMS),
saude mental ndo é sinbnimo de auséncia de doenca mental, mas é caracterizada pelo
bem-estar do individuo e sua capacidade de harmonizar suas ideias e emoc¢fes em lidar

com situagdes de conflito ou desafio, desenvolvidas desde a infancia (WHO, 2001).

A saude mental do adolescente pode ser comprometida por fatores como: alteracbes
genéticas, eventos estressores agudos; problemas no desenvolvimento, ado¢ao e alguns aspectos
sociais e culturais que, de alguma forma, afetam o desenvolvimento infantil (ASSIS, 2009). Sabe-
se que os jovens podem ser vulneraveis ao estresse, sendo que eventos estressores continuos
podem desencadear transtornos psiquiatricos, como depressao, transtornos de ansiedade e outros.
Numa pesquisa comentada por Mattos (2020), 74% dos adolescentes da rede publica queixaram-
se de problemas de ansiedade, estresse ou humor, possivelmente pela dificuldade de lidar com o
estresse e auséncia das aulas presenciais. Nesse sentido, o ambiente escolar pode ser um espacgo
de vivéncia e expressdo em que devem ser discutidos a promocao da saude mental, por meio de

projetos interdisciplinares que devem ser realizadas além do espaco fisico, e utilizar meios digitais.

O objetivo desse trabalho foi realizar um levantamento sobre as percepc¢des sobre
estresse dos estudantes durante o periodo de aulas remotas e, a partir disso, propor

atividades artisticas e reflexivas estimulando os autocuidados e saude mental.
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Descricdo da experiéncia

Foi realizado o projeto interdisciplinar “Saude apesar da distancia” com 3 turmas da
12 Série do Ensino Médio remotamente, totalizando 100 alunos. O projeto envolveu uma
acao com componentes curriculares de: Arte, Biologia e Educacao Fisica,

12 Etapa: Aplicacdo de questionario com conceitos prévios

Foi aplicado um questionério, via Google Formularios, aos alunos com o intuito de
avaliar sua concepcao quanto ao estresse, se eles se sentiam estressados ou ansiosos
nesse periodo de aulas remotas e quais estratégias eles utilizam para lidar com eventos
estressores. Pode-se destacar as seguintes perguntas:

1 - O estresse durante a quarentena tem afetado sua saude mental? Explique como.

2 — Como vocé avalia seu nivel de estresse: nenhum pouco, moderado ou elevado?

22 Etapa: Realizacado de atividades sobre salde mental e estresse

Foram realizadas as seguintes atividades:

- Realizacdo de debates sobre estresse. ansiedade e fisiopatologia envolvidas com
cenas da Série “Diagnéstico” (Episodio 6 — Deja Vi; DIAGNOSTICO, 2019)

- Visualizacao de videos sobre: salde mental, estresse e o papel da atividade fisica

- Realizacéo de oficina sobre arte e saide mental com uma vivéncia arteterapéutica
adaptada de Mota (2020)

- Elaboracdo de videos de conscientizacdo sobre os efeitos do estresse, a
importancia de cuidar da saude mental e como a arte e a atividade fisica podem auxiliar

nesse processo

32 Etapa: Aplicacdo de questionario pos-atividades

Foi aplicado outro questionério, via Google Formularios, aos alunos para avaliar se
a intervencao interdisciplinar foi capaz de conscientiza-los sobre a importancia de cuidar da
saude mental. Para isso, foram realizadas as seguintes perguntas:

1 —Vocé acredita que a atividade fisica e/ou arte tem auxiliam a lidar com o estresse?

2 — Como o projeto contribuiu para o seu cuidado com a saude mental?

3 - Aprender os processos biolégicos do estresse e da ansiedade auxiliam a cuidar

da saude mental? Explique
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Analise e discusséo

Na 12 Etapa, 50 estudantes responderam ao questionario. Foi observado que 30%
dos alunos queixaram-se de sentir-se mais estressados e/ou ansiosos durante esse periodo
de distanciamento social, 60% responderam negativamente e 10% nado souberam
responder. No entanto, 74% dos estudantes julgaram seu nivel de estresse moderado ou
elevado, levando em conta o periodo de realizac&o do teste, nimero semelhante ao citado
por Mattos (2020) sobre as queixas de condicdes relacionadas ao estresse em estudantes
Todos os alunos acreditam que atividade fisica pode ajudar a lidar com o estresse, embora
20% nao esteja praticando. Cerca de 90% acreditam que a arte pode arte pode ajudar a
lidar com o estresse, mas néo sabiam como explicar.

Apods a 12 etapa, foram elaboradas duas atividades sobre saude mental, estresse e
ansiedade, temas relevantes para mais de 60"% dos estudantes no periodo de pandemia
(POSSA et al, 2020). A primeira envolveu a realizagdo de uma palestra sobre arte e como
se cuidar e a oficina de arteterapia, com foco em criatividade e desenho artistico, realizada
em dois blocos semanais de 2 horas cada. Outra atividade exitosa foram os debates virtuais
sobre estresse e ansiedade, utilizando cenas da série “Diagndstico”. A partir das cenas, foi
realizado um debate sobre os efeitos fisiol6gicos e comportamentais presentes no estresse
e ansiedade, ndo s6 seguida, os estudantes elaboraram videos de conscientizacdo sobre
como o estresse continuo pode afetar: os processos biolégicos, desenvolvimento de
transtornos psiquiatricos e saude mental, sendo tdpicos importantes para a promoc¢ao da
saude mental para estudantes da rede publica (ROSA et al., 2020).

Na 32 Etapa, com a participacdo de 25 alunos, 100% deles responderam que as
atividades fisicas ou artisticas podem ajudar a lidar com o estresse durante o periodo de
distanciamento social, sendo que muitos valorizaram essas experiéncias como essenciais
para promover a saude mental, levando os estudantes a buscarem formas de cuidarem-se.
De acordo com os estudantes, a compreensdo dos processos biolégicos afetados no
estresse auxilia na conscientizagao sobre como lidar com eventos estressores, motivando
0s autocuidados com a saude fisica e mental, jA que muitos ndo compreendiam como o
estresse exacerbado pode causar doencas (BRANDAO, GRAEFF, 2014). A compreens&o
dos processos psicobiolégicos, como estresse, torna-se mais facil quando se conhecem os

sistemas envolvidos (FULOP, TANNER (2012). Além disso, os estudantes compreenderam
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como a arte pode colaborar com a saude mental, sendo que os participantes da oficina

arteterapéutica comecaram a usar técnicas aprendidas para lidar com situacdes
estressantes cotidianas. Na oficina, foi dada uma aula inicial sobre os beneficios da arte
para a saude mental e interesse criativo € na outra semana, uma vivéncia arteterapéutica,
onde os alunos realizaram 4 desenhos em diferentes momentos, com intervencdes
dialogadas e reflexfes ao longo dos momentos. Nesse sentido, a atividade criativa € capaz
de melhorar a expresséo, autoconhecimento, bem-estar e aliviar sintomas relacionados ao
estresse (MOTA, 2020). Ap6s todas as atividades, os jovens gravaram videos de
conscientizacdo sobre saude mental e autocuidados, divulgando nas redes sociais para a
comunidade local. O projeto promoveu reflexdes, que motivaram a busca pelos cuidados
com a saude mental, visto que o estresse pode ser um fator critico para o desenvolvimento
nessa fase. Portanto, as atividades escolares e divulgacédo dos videos dos alunos foram

essenciais para a promocao da saude mental no periodo de pandemia (ROSA et al. 2020).

Considerac0es finais

Apesar de ser um tema de grande relevancia para ser abordado no ensino médio,
ainda ha muito receio entre educadores sobre como aborda-lo. Portanto, esse trabalho
forneceu um relato de experiéncia sobre como a insercao de atividades e discussdes sobre
saude mental podem ser essenciais para o desenvolvimento de competéncias cognitivas e
socioemocionais dos estudantes, tornando-os protagonistas e promotores da saude fisica
e mental em sua prépria comunidade escolar.
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RESUMO: Este artigo tem como obijetivo relatar as experiéncias das autoras ao participar do PIBID- Programa
Institucional de Iniciagdo a Docéncia. Houve particip